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Wie sollte man reagieren?

,Du musst mehr tGben. Rechne mal noch 10 Aufgaben.” Diagnoselose ,Forderung’

,Rechne erstmal nur Aufgaben ,ohne Ubertrag’.” Forderlose ,Diagnose’

Forderung ohne vorangehende Diagnose erfolgt in der Regel unspezifisch,
Diagnose ohne darauf aufbauende Forderung bleibt haufig wirkungslos und fihrt nicht
selten zur Stigmatisierung.

Forderorientierte Diagnose und diagnosegeleitete Forderung

HuRmann & Selter, 2013



Forderorientierte Diagnose und diagnosegeleitete Forderung

- Lernstande diagnostizieren, um Lernende zu fordern!

Fachdidaktisches

) i Forderun
Hintergrundwissen g

Diagnhose

Formatives Assessment

= bedeutet unterrichtsbegleitend und kontinuierlich die Lernstande von
Schilerinnen und Schilern zu erfassen

= bietet eine Grundlage sowohl zur Reflexion des bisherigen Unterrichts als auch
zur Planung des kinftigen Unterrichts

= kann nachweislich die Leistungen von Schulerinnen und Schulern positiv
beeinflussen

= Wirksamkeit scheint von der Art und Weise der konkreten Umsetzung abhangig
Zu sein

Black & William, 1998; Bennett et al., 2011; Mc Laughlin & Yan, 2017; Schiitze et al., 2018; ...



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Ansatze fiir nachhaltiges Lernen

Langfristigkeit
statt Kurzfristigkeit

= sind konzentriert auf langfristige Lernerfolge, die hangen
bleiben

= nehmen ernst, dass auch verstandiges Rechnen das Zahl-
und Operationsverstandnis braucht (spater auch
Variablen- und Funktionsverstandnis)

Verstehens-
orientierung

® ©

= prifen genauer, wo das Problem der Lernenden
eigentlich liegt

Diagnosegeleitetheit

= brauchen die Kommunikation, um Verstehen zu
ermoglichen

Kommunikations-
forderung

= Berucksichtigen durch zielgerichtete Forderung, dass

wenig Zeit zur Verfugung steht Fokussierung

® @ G



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

@*; | Verstehensgrundlagen J = Wo finde ich kompakte und Ubersichtliche Informationen

BN identifizieren zu den Verstehensgrundlagen?

= Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?
Verstehensgrundlagen J = Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
= Wo finde ich gute Materialien?
=  Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

B diagnostizieren

=  Wie kann ich im Alltag individuelle Forderung organisieren?
= Wo finde ich gute Materialien?
=  Worauf kommt es bei guten Forderaufgaben an?

Verstehensgrundlagen
fordern

= U Diagnose & Férderung =  Wie kann ich Freirdume flr (unterrichtsintegrierte)
e | organisieren Diagnose und Forderung schaffen?
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Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

Verstehensgrundlagen = Wo finde ich kompakte und tbersichtliche Informationen
PR identifizieren zu den Verstehensgrundlagen?

= Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?

Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?

= Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
= Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

@ Verstehensgrundlagen}

“ Y diagnostizieren

\\" Verstehensgrundlagen

. : : . . .
333 crdern Wo finde ich gute Materialien zur Forderung:

} = Wie kann ich im Alltag individuelle Forderung organisieren?
= Worauf kommt es bei guten Foérderaufgaben an?

Diagnose & Férderung } = Wie kann ich Freirdume fir (unterrichtsintegrierte)

organisieren Diagnose und Forderung schaffen?

Bk




Verstehensgrundlagen identifizieren: MaCo

Verstehensgrundlagen
identifizieren

PRIMARSTUFE

Jhg. 1
Basiskompetenzen und trag-

fahiges Zahlverstandnis

Jhg. 2-3
Werstandig und sicher
maleins und Einsdurchy

Jhg. 1
Verstandig und sicher im Eins-
pluseins und Einsminuseins

Jhg. 2-3

Rechnen

und ahiges Zahlverstandnis zum Schulanfang 2

Mathematische Basisfahigkeiten und tragfihiges
Zahlverstandnis zum Schulanfang

auf die hohe also der mathe-

vor intritt fiir spatere i Leistt der Kinder in der Schule hin (bspw.

Krajewski & Schneider, 2006; Nguyen et al., 2016). Diese Studien belegen, dass Kinder, die bereits vor Schuleintritt
zentrale mathematische Basiskompetenzen erworben haben, wie bspw. zwei Mengen miteinander zu vergleichen,
diesen Vorsprung in den mathematischen Fahigkeiten nicht nur am Ende der Grundschule (bspw. Krajewski &
Schneider, 2006) sondern auch noch am Ende der Sekundarstufe | (bspw. Duncan et al., 2007) beibehalten. Die

frithen vor der haben dabei einen gréReren Einfluss auf die spater
im Fach ik, als sprachlict oder kognitive Fahigkeiten (Watts
etal., 2014). Konkret bedeutet dies: Die i u inn sind ri i fur

die Entwicklung der mathematischen Leistungen iiber die gesamte Schullaufbahn.

Dies kann unter anderem darauf

werden, dass ik als Fach hierarchisch aufgebaut ist, das
heiRt Liicken, die einmal entstanden sind, werden im Lauf der Zeit eher groRer, als dass sie verschwinden. Dies kann

gerade in der Situation, in der aufgrund der i in der iezeit, nicht ahrleis werden
konnte, dass Kinder nde fiir ihre frihe i i haben,
werden. Um Kinder daher Oglich in ihrem i Lernen zu kdnnen, ist

es unabdingbar, sich einen guten Uberblick tiber die indivi Ler bzw. das
Vorwissen der Kinder zu verschaffen, um gegebenenfalls friihzeitig férdernd handeln zu kénnen.

Es gibt wi: liche Er dazu, welche Fahigkeiten fiir das Weiterlernen als absolut
werden (bspw. 2008; Krajewski, 2003; Nguyen et al., 2016; WeiBhaupt et al.,
2006) - wir nennen sie i isfahigkeiten oder Im Rahmen einer Férderung zu

Schulbeginn ist es sinnvoll, sich zunéchst auf diese Basiskompetenzen zu fokussieren. In erster Linie sind es Kom-
petenzen zum Zahlen, zur Mengenerfassung und ein erstes Verstindnis fiir Zahlzerlegungen oder einfache Re-
chenanforderungen, die sich in vielen Studien als Kompetenzen mit einer gewissen Vorhersagekraft fiir das spa-
tere Mathematiklernen erwiesen haben. Die
Detail betrachtet werden.

2u diesen drei sollen im Folge im

1 Zihlfahigkeiten

Zahlwortreihe und flexibles Zshlen

Eine der zentralen Basiskompetenzen zu Schulbeginn ist das ,Zahlen kénnen“. Dazu gehért zunichst, dass die
Kinder die Zahlwortreihe beherrschen — und zwar méglichst flexibel und reversibel. Das bedeutet, dass Kinder
die Zahlworter erstmal in der richtigen Reihenfolge nennen kénnen. Von einem flexiblen Gebrauch der Zahlwort-
reihe spricht man, wenn Kinder die Zahlwérter nicht mehr wie ein Gedicht aufsagen, sondern die Zahlwérter in
der richtigen Reihenfolge nennen, aber auch jedes einzelne Zahlwort als einzelnen Baustein wahrnehmen. Nur
dann kénnen sie z. B. beim Zahlwort ,vier” starten und mit ,fiinf", ,sechs”, ,sieben” drei Schritte weiterzahlen —
eine wichtige Fahigkeit fiir das erste Addieren. Ein Gebrauch der ist gegeben, wenn die
Kinder auch riickwirts zahlen k di ist wi eine wichtige Voraussetzung fiir das erste
Subtrahieren.

Ablasung vom zahlenden

1 schriftli-

= Wo finde ich kompakte und tbersichtliche Informationen
zu den Verstehensgrundlagen?

BASISKOMPETENZEM UND TRAGFAHIGES ZAHLVERSTANDNIS (JHG. 1)

Hedvwig Gastesger & |ulia Bruns

Mathematische Kompetenzen zu Schulbeginn beeinflussen die schulische Entwicklung der Kinder - bis zur Sekundarstufe. Im
Online-Seminar werden dee wichtigsten rathematischen Kompetenzen zu Schulbeginn vorgestellt. 4n Belsplelen wird erprobr,
wie die Fahigkeiten der Kinder einzuschatzen sind, und es werden Fardermaglichieiten fisr die ersten Schubwochen oder speziel-

le Farcersit,
Verfugung gestelit,

Didaktischer Hintergrund

Mitschnitt des Seminars

«Basiskompetenzen und tragfahiges Zahiverstandnis”
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4l Folien des Seminarmitschnits

Basistext
Mathematische Basiskompetanzen und tragfahiges Zahhwer-
stindnis zum Schulanfang [FDF]

pnen thematisient, FOr die Diagnose und Forderung sowie Tar die Elternarbeit werden bessdhrie Materialien zur

Diagnose- und Fordermaterial

= Forderdiagnostische Eingangserhebung: Arithmetische Ba-
siskormpetenzen im Anlangsunterrichl diagnostisieren
POF]

= Forderbaustein Mengenverstindnis [PDF]

= Forderbaustein Operationsverstandnis |

@ Forderbaustein Zahifbigkeiten [PTF]

Elterninformartion
® Infarmationen for Eltern [P

Dawnload Lhmtlichers Matarialisn hisr

= Kompakte Informationen

https://maco.dzlm.de/node/49



Verstehensgrundlagen identifizieren: MaCo

= Wo finde ich kompakte und tbersichtliche Informationen
zu den Verstehensgrundlagen?

Verstehensgrundlagen
identifizieren

PRIMARSTUFE

Jhg. 1
Basiskompetenzen und trag-
fahiges Zahlverstandnis

Jha. 2-3
Versténdig und sicher im Ein-
maleins und Einsdurcheins

Jhg. 1
Verstandig und sicher im Eins-
pluseins und Einsminuseins

Jhg. 2-4
Stellenwertverstandnis bei na-
tirlichen Zahlen

Jhg. 2-3
Ablésung vom zahlenden
Rechnen

Jhg. 3-4
Halbschriftliches und schriftli-
ches Rechnen

1000

HALBSCHRIFTLICHES UND SCHRIFTLICHES RECHNEN (JHG. 3-4)

Annabell Gutscher & Christoph Selter

‘Worauf kommt es an, wenn die Lernenden in Klasse 3/4 halbschriftlich und schriftlich rechnen? Im Online-Seminar
werden die Hauptschwierigkeiten von Lernenden (kira.dzim.de) und die wichtigsten Verstehensgrundlagen vorge-
stellt (primakom.dzim.de). AuBerdem werden Diagnoseaufgaben diskutiert, mit denen man Vorgehensweisen und
Denkfehlern auf den Grund gehen kann (pikas.dzlm.de und Mathe-sicher-konnen.de), Fur die Forderung stehen
insbesondere Materialien aus Mathe sicher kénnen zur Verfligung.

Didaktischer Hintergrund

Diagnose- und Fordermaterial

Mitschnitt des Seminars
Halbschriftliches und schriftliches Rechnen” (58 min)

B Folien des Seminarmitschnitts

Didaktische Einstiegsvideos

Die nachfolgend genannten didaktischen Einstiegsvi-
deos zum halbschriftlichen und schriftlichen Rechnen
in den verschiedenen Grundrechenarten dienen Lehr-
kraften zur Information... Weiterlesen

Halbschriftliches Rechnen

Addition: Mahiko: Zahlraum bis 100 (5 min)
Addition: Mahiko: Zahlraum bis 1000 (folgt bald)
Subtraktion: Mahiko: Zahlraum bis 100 (6 min)
Subtraktion: hiko: Zahlraum bis 1000 (folgt bald)
Mahiko: Zahiraum bis 1000 (5 min)
Division: Mahiko: Zahlraum bis 1000 (4 min)

Schriftliches Rechnen
bis 1000 (f
ko: Zahlraum bis 1

vMahiko: Zahlraur

folgt bald)

aktior
» Multiplikation: Mahiko: Zahiraum bis 1 000 000
(6 min)

Qvlsmn: Mahiko: Zahlraum bis 1 000 000 (6 min) /

Als OER auf Mathe sicher kénnen

Diagnose- und Férdermaterial sowie Handreichungen
zu

= Halbschriftliches Rechnen (Férderbaustein N5-Ng)
= Schriftliches Rechnen (Forderbaustein N7-N8)

Als OER aus dem KIRA-Check
= Halbschriftliches Rechnen
= Schriftliches Rechnen

‘Weitere Anregungen zur Diagnose und Forderung -
demnachst auch vermehrt zum halbschriftlichen und
schriftliche Rechnen - bieten die Websites mahi-
ko.dzlm.de und pikas.dzim.de.

BASCS AN GO TGRS WAUOVEAAUM PRORKTNGS  AATERALFNDER

https://maco.dzlm.de/node/53



Verstehensgrundlagen identifizieren: Mahiko — Mathehilfe kompakt

Intention von Mahiko Grundlagen

= Zielgruppe: alle am Mathematiklernen = Was heifdt ...?

beteiligte Personen = Warum ist es wichtig ...?
= kompakte, einfach verstandliche = Welche Schwierigkeiten konnen
Ausfihrungen auftreten ...?

= Grundlagen zu einem Inhalt werden
videobasiert erklart/vorgestellt

BASICS 20ER-RAUM  100ER-RAUM  1000ER-RAUM  MILLIONEN-RAUM PROJEKTINFOS [Z MATERIALFINDER
Suche Suche
Mahiko
Hunderter, Zehner, Einer GRUNDLAGEN
Deutsches Zentrum fir S
Lehrkraftebildung Mathematik anicn carsteten
ahle n

BASICS  20ER-RAUM  100ER-RAUM  1000ER-RAUM  MILLIONEN-RAUM PROJEKTINFOS L= MATERIALFINDER

HALBSCHRIFTLICHE MULTIPLIKATION

Halbschriftliche Subtraktion

Halbschriftliche Multiplikation

Grundlagen
Ubungen
Lernvideos

iy o
Halbschriftliche Division -
.. I Schriftliche Addition \
- —_— $
~ Schriftliche Subtraktion l |

https://mahiko.dzIm.de

..‘.':‘“




Verstehensgrundlagen identifizieren: Mahiko — Mathehilfe kompakt

Hunderter, Zehner, Einer

Zehner und Einer Zahlen darstellen

Mahiko-Inhalte vernetzt

Zahlen darstellen Zahlen vergleichen und ordnen

Mahiko-Kids-Lernvideos

Zahlen Zahlen schnell sehen Zehnere!nsplyselns, o
Zehnereinsminuseins Wie Kinder rechnen
Zahlen darstellen Zahlen vergleichen und or ) . Stellenwerte o
Zehnereinmaleins, Zah leich d ord Wie Kinder lernen
Zahlen schnell sehen Zahlen zerlegen Zehnereinsdurcheins ahlen vergleichen und ordnen

Kinder verstehen

Zahlen vergleichen und ordi Halbschriftliche Addition ~ Halbschriftliche Addition ~ UPerschlagsrechnen ) "
Kinder fordern

Zahlen zerlegen Halbschriftliche Subtraktic Halbschriftliche Subtraktion Stelleneinspluseins, .
Stelleneinsminuseins Material einsetzen

Addition verstehen Multiplikation verstehen = Halbschriftliche Multiplikati . .
Stelleneinmaleins, Sinnvoll iben

Subtraktion verstehen Division verstehen Halbschriftliche Division Stelleneinsdurcheins Lo

Rechenschwierigkeiten
Sicher im 1+1 Sicher im 1-1 Schriftliche Addition Schriftliche Multiplikation vermeiden
Sicherim 1-1 Sicher im 1:1 Schriftliche Subtraktion Schriftliche Divison Sprachférderung

Mahiko Inhalte auf ,,Mahiko”

Deutsches Zentrum fir
Lehrkraftebildung Mathematik

= zentrale arithmetische Themen
(zu Zahlraumen bis 20, bis 100,
bis 1.000, bis 1 Million)

BASICS  20ER-RAUM  100ER-RAUM  1000ER-RAUM  MILLIONEN-RAUM PROJEKTINFOS L= MATERIALFINDER

= (ibergreifende ,Basics”

https://mahiko.dzIm.de



Verstehensgrundlagen identifizieren: MaCo

Verstehensgrundlagen
identifizieren

= Wo finde ich kompakte und Ubersichtliche Informationen

zu den Verstehensgrundlagen?

SEKUNDARSTUFE |

Jhg. 4-6
Stellenwertverstandnis

Jhg 6-7

Jhg. 5-6
Multiplikations- und Divisions-
verstandnis

Zahl- und Op i and-
nis bei Briichen

Jhg.7-10
Verstehensgrundlagen zu
Funktionen

Prozentrechnung

Jhg. 5-7
Verstehensgrundlagen von
Dezimalbriichen

Jhg 7-10
Verstehensgrundiagen zu Va-
riablen, Termen, Gleichungen

Didaktischer Hintergrund

Diagnose- und Fordermaterial

Mitschnitt des Seminars

»Multiplikations- und Divisionsverstandnis” (82 min)

1.Zahlen in Bindeln 2.Zahlen in Schritten
3:4= 12 bedeutet:
Ich habe drei der Gruppen.

‘Wie viel habe ich
zusammen? 12

Fresge, 2018 e g g s O, 257

dreider

- a n

Folien des Seminarmitschnitts

Handreichungsvideos

= Multiplikationsverstéandnis (12 min, zu Baustein 4A)
m Divisionsverstandnis (10 min, zu Baustein N4B)

Als OER auf Mathe sicher kénnen

= Multiplikation und Division verstehen (Férderbaustein
N4): Standortbestimmung & didaktischer Kommentar
[PDF] und Unterrichtsmaterial [PDF]

Als OER aus dem Projekt , Sprachbildung im Mathematik-

unterricht” (SiMa)

= Multiplikationsverstandnis: Unterrichtsmaterial fur die
sprachsensible Erarbeitung, didaktischer Kommentar und
Erklarvideos

Digitale Diagnoseplattform (folgt spater)

Erkléarvideos fir Kinder

= Multiplizieren als Zahlen in Bindeln

= Multiplikation und Wurfelbilder

= Erklarvideos fur Kinder zur Division (folgt spater)

Unterrichtsreihen zur integrierenden Wiederholung des

Multiplikations- und Divisionsverstandnisses im Regelun-

terricht

= Volumen von Quadern verstehen und bestimmen (ab KI.
5)

= Muster verallgemeinern in Packchen und beim Zaubern
(abKI. 5)

® Prozente verstehen (ab Kl. 7)

https://maco.dzlm.de/node/90



Verstehensgrundlagen identifizieren: Mathe sicher kénnen

Uber das Material
Naturliche Zahlen

Briiche, Prozente und
Dezimalzahlen

Sachrechnen
Sprachbildungsmaterial
MSK im Regelunterricht
MSK inklusiv

Fortbildungsmaterial

FORDERBAUSTEIN N4 — MULTIPLIKATION UND DIVISION VERSTEHEN
(A "Ich kann Multiplikations-Aufgaben zu Situationen finden und umgekehrt" und B "Ich kann

Divisionsaufgaben zu Situationen finden und umgekehrt")

Didaktischer Kommentar (inkl. Standortbestimmung)

Unterrichtsmaterial

Multiplikation und Wiirfelbilder (N4A)

[Z zum Video

Didaktischer Kommentar

Lerninhalt

Veranschaulichung und Material

Aufbau der Forderung

Weiterfuhrende Literatur

N4 A Multiplikati Aufgaben zu

Leh

Didaktischer Hintergrund

Lerninhalt

Ein tgfihiges Operationsversthndnis der  Multic
plikation ist von besonderer Bedeutung fils das weitere
Lemen in der Sekundarstufe. Emerseits stellt es die
Grundlnge fir das Verstehen von Rechemwegen und
-gesctzen dar. Andererscits wind es bendtigl, um
multiplikative Siuationen als solehe (auch im Allag)
srkennen i nutzen zu konnen. Srudien zeigen jedosh
auf, dav gerde schwichere Lemende ke

i ;

Verstiindnis der besitzen
(Bonig 1995), Standessen fokussisren sie sich auf das.
dig- Wi lei ohne u

~on
hinterfragen, was Muliiplikation iberhaupt bedeuter.
In diesem Banstein geht es um den Erwerb der

1 ikative Strukturen in hied,
Darstellungen zu deuten und ineinander zu fibersetzen.
Im Vordergrund stehen dabei immer Begrindungen der

Lemenden zu der Frage .Warum passen Multiplie
kations-Aufgabe und Bild (baw. Rechen-geschichte)
rusammen™. Die Lemenden ibersetren zwischen

Wilrfelbilder, lebenswirklichen Bildem, Punktefels
i Al 1

finden und t—

chen und der Algebra (Wittmann / Miiller 1990, S. 110
- 116). Bei der Thematisierung von multiplikativen
Deutungen in Punktefelder ist zu erarbeiten. wanus in
cinem rechteckigen Punktefeld eine Multiplikation ge-
sehen wenden kann Obne dieses Verstindnis orienti
ren sich die Lemenden leicht ausschlicBlich daran,
beim Punkiefeld die Randpuskre zu zablen, um cine
passende Aufgabe 2 finden.

tie-

[T ——— S YT

Deutng und Begrindung von Darstelkungen m der Disgnose ror
Muleplikacions

In Grundschulbichem wird meist cinheitlich die Kon-
vention genutzt, dass die Anzahl der Zeilen durch den

dem, und Zabl
lingen. Dabei lemen sic. die multiplikative Refarion
swischen Tern und Bild abrugleichen (Das Bild passt
zur Aufgabe 3 - 5, wenn ich drei Finfer crkemen
Kann). anstatt sich auf Ewncelelemente zn beschrinken
(Das Bild passe, wenn ich cine 3 und cine £ schen
kann) oder ausschlieBlich auf das Ergebnis 2u achten
(Das Bild passt. wenn ish 15 erkennen kann) (Kuliake
2013).

In lasst sich das K
und scine Allgemeingiltigkeit erkennen. In groppierten
und linearen Darstellungen (2B, Wifelbilder und

besitzen Muli und
i lingegen ich verschis

Rollen. Diese zu verstehen, ist fitr das Verstindnis der
Multiplikation bedeutsam. weshalb dic Bedeunmg der
cinzelien Faktoren durchghingia thematisiert und
hinterfragt werden solltc

ACHTUNG: Oftmals kemen dic Schtlerinnen und
Schiller im Mathematikunterricht der Grundschule.
dass der erste Paktor dic Rolle des Multiplikators (wic
viele Gruppen?) und der zweite Faktor die Rolle des
Multiplikanden (wie viele Elemente in jeder Gruppe?)
besitat, Inshesondere Lemende mit anderen Erst-
sprashen (2B, wrkisch) konnen gaf. an andere Kon-
ventienen gewshat sein. Solehe Konventionen ayissen
ement besprochien werden,

Veranschaulichung und Material

Flichige Daratellungen und Punkicfelder
Punktefelder sind die wichtigsten Dy der

dic Anzahl der Spalicn des Punksefcldes
durh den Mubiplikanden sngegeben wird. Den Ler-
nenden sollte verdeulicht werden. dass s sich hierbei
fur um cine Vereinbarung zur cinhcitlichen Kemnnuni-
Kation ilber dic Puktefclder handelt, wihrend grund-
sitzlich flexible Strukturcnmgen des Punkrefeldes
wiinschenswert sind (vgl. Aufgabe 3.1)

o B

[ Y [Smnz] s

Moglache mmiltaplikative Strokiunerungen von Purkiefeldem

U den Lemenden das Arbeiten mit Punkefeldern zu
erdeichiern, wird das Hunderterpunktefeld in Verbin-
dung mit dem Malwinkel genutst (vgl Aufgabe 31
und 3.3). Eme Beschreibung des Materinls findet sich
in Baustein N6 B.

durch e
lichkeit fiir die Veranschaulichung von Rechengesetzen
und fitr sultiplikative Strukiuren in andeven Zahlberei-

https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/node/334



https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/node/334

Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

= verschiedene Informationsmaterialien (Basistexte,
Handreichungsvideos, andere Seiten) nutzen
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Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

@) verstehensgrundlagen = Wo finde ich kompakte und Gbersichtliche Informationen
IR identifizieren zu den Verstehensgrundlagen?

| = Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?
@ Verstehensgrundlagen = Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?
[\ diagnostizieren = Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
= Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

Verstehensgrundlagen

. : : o . .
ass crdern Wo finde ich gute Materialien zur Forderung:

} = Wie kann ich im Alltag individuelle Forderung organisieren?
= Worauf kommt es bei guten Foérderaufgaben an?

Diagnose & Férderung } = Wie kann ich Freirdume fir (unterrichtsintegrierte)

organisieren Diagnose und Forderung schaffen?

Bk




Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

=  Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?
Verstehensgrundlagen = Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?
diagnostizieren = Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?

= Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

Welche Diagnoseformen nutzen Sie im Alltag?

Geben Sie immer eine Diagnoseform als Stichwort ein.

DDD

www.menti.com
Code: 7665 5263



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

) =  Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?
w Verstehensgrundlagen J = Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?
diagnostizieren =  Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
=  Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

Diagnoseformen im Alltag

klassenarbeiten
klett testen ist neue fsd housaufgoben vorstellen
analyse Ubungsaufgaben

farms-auizaufaaben
aufgabenstellung forms-quizoufgaben

leistungsuberprifungen

12CK

ragen ereck
unterrichtsgespréach .
& »eobochtung im unterricht
_.:; wie hast du gerechnet individuelle gespriche
4 P VI O ilea rbeitsblcitter 'emzelontriehrwerk
:\_:": probeaufgabe kommunikatior t‘est = : ! interviews

klett lernen und testen § g g esp rGCh
J ’{) eo b ac th ng qualitative auswertung

hausau

klassenarbeit -

kompetenzchecks

ak

Basis me

fehler

arbelt implenum 4 4.4

gespréche

gesprach mit kind
kKlelngruppe

schulleistungstests dIOQ nosetests beobachtungen der schiler

leh kann-listen : befrogungsformen

standard screening

mathebriefkasten

13 .“;!?Il']fh'.;l"?‘.il‘l’:

alitagsbeobaochtungen
hausaufgaben einsammeln
spezielle mathematiktests




Verschiedene Diagnoseformen

Standardisierte Tests Spontane Beobachtung Standortbestimmungen
(mundlich/schriftlich)

Arbeitsergebnisse
(z. B. Klassenarbe|ten)

Diagnosegesprache
‘ S . vmtm;./.'
CW (, | »:: ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, !mbmng Scnngl(zu\ %&}(f «Qflmmm-e/n
WP Jimden.

m % Rg ‘ k::: nnnnnnnnnnnnnnnnnn . Das mikchte ich noch sagen (Fragen, Tdeen, Wiknsche zum Matheunterricht._):

und vieles mehr ...



Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment

Unterstltzungsfunktion

@\/ Diagnosegeleitetheit

assessment for learning

Summatives Assessment
Selektionsfunktion

Uberprifende
Diagnose

Tests, Klassenarbeiten
und Co

assessment of learning




Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment
@ Diagnosegeleitetheit

Unterstltzungsfunktion

spontane
Diagnose

on-the-fly

Spontane Beobachtung

EF‘IQ.-

assessment for learning

= insbesondere wahrend selbstandiger Arbeitsphasen
= Beobachtungen zum Lernprozess mit spontan fordernden Anregungen

- Lehrkréafte sind im Unterricht durchgehend diagnostisch und fordernd tatig.



Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment @
&\ Diagnosegeleitetheit
Unterstltzungsfunktion

spontane fokussierte interaktive
Diagnose Diagnose
on-the-fly planned for interaction

Spontane Beobachtung Interaktive Diagnosemomente

Tl

assessment for learning




Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment
@ Diagnosegeleitetheit

Unterstltzungsfunktion

fokussierte interaktive
Diagnose

planned for interaction

Spontane Beobachtung Interaktive Diagnosemomente

Wan 2
#%a‘ i
assessment for learning
= Planungsentscheidungen im Voraus Kommunikations-
forderung

= vorbereitete Fragen, die zu passendem Zeitpunkt gestellt werden
= Antworten/Diskussion ermoglichen Informationen tber Lernstand
= punktuell (mehrfach wahrend Lerneinheit, kurze Zeiteinheiten)

= mehrmals einige Schiler:innen



Interaktive Diagnosemomente schaffen: MaCo

Interaktive Diagnosemomente

VERSTANDIG UND SICHER IM EINSPLUSEINS UND EINSMINUSEINS (JHG. 1)

Marcus Nuhrenborger, Samira Cormann, Alissa Werner, Uta Hasel-Weide & Karina Hoveler unter Mitarbeit von
Lara Graf, Lena MaiR, Franziska Tilke und Inga Wienhues

PRIMARSTUFE

‘Jhg 1 Jhg L ‘Jhg 2-3 Wie kénnen wir Lernende unterstiitzen verstandig und sicher im 1+1 und 1-1 zu werden? Im Anfangsunterricht ist

BaSiSkompe‘lenzen und tr‘ag- Verstﬁndig und sicher im Eins- Ab'ﬁsung vom zahlenden es wichtig, das kleine 1+1 und 1-1 vorstellungsorientiert und beziehungsreich zu thematisieren, um Operationsvor-
g M a a g q a stellungen aufzubauen und flexible Rechenkompetenzen zu entwickeln.

fahlges Zahlverstandnis Plusems und Einsminuseins Rechnen Im Mitschnitt des Online-Seminars wird aufgezeigt, wie der Aufbau von Vorstellungen zu additiven Rechenopera-

tionen mit der produktiven Entwicklung flexibler und sicherer Rechenkompetenzen verkniipft werden kann.

Didaktischer Hintergrund Diagnose- und Férdermaterial
Férderbaustein Rechnen in Beziehungen 6 sieben Bausteine fir den Unterricht
2 Einfache Aufgaben darstellen und strukturieren
Baustein 1 Grundvorstellungen an Kontexten entwi-
Ziel: Vertiefung des Operationsverstindnisses im Kontext I ckeln: Addition und Subtraktion
einfacher Aufgaben durch Vernetzung der Darstellungs- : ziii:z:;ﬁ;;ﬂg?;ﬂ
ebenen (hier sprachlich-symbolisch, mathematisch-sym-
bolisch, ikonisch) und Untersuchung von Aufgabenbezie- R Baustein 2 Grundvorstellungen darstellungsbasiert
hungen. Abb. 4 Aufgaben beschreiben und ordnen | vertiefen: Addition und Subtraktion
Jhg 7=z Jhg 2-4 = Forderbaustein 2 [PDF]
T . f : = f : Die Kinder arbeiten in Partnerarbeit. Jedes Paar bekommt zwei Sets mit Karten. Auf dem einen Stapel i i
Versténdig und sicher im Ein- Stellenwertverstandnis bei na- ) ° X . o P * Unternichtsmaterial [PDF]
mit symbolisch dargestellten Aufgaben sind verschiedene Additionsaufgaben der Gruppe von Aufga- i — i
maleins und Einsdurcheins tlirlichen Zahlen ben mit 1 (mit 0, mit 5 oder mit 10) abgebildet. Diese Karten werden verdeckt auf dem Tisch ausge- Taugtem ? Z'er:_f::t:z:;:::;Z':;:;':::’:;;:;an'
breitet. Auf dem zweiten Kartenset sind Zwanzigerfelder sowie Platz zur Notation der Aufgabe abge- « Forderbaustein 3 [PDF]
bildet. Diese Karten werden auf einem Stapel abgelegt. Abwechselnd ziehen die Kinder nun eine der » Unterrichtsmaterial [PDF]
verdeckten Aufgabenkarten und beschreiben ihrem Partnerkind, was dieses in das Zwanzigerfeld ein- = Kopiervorlagen [PDF]
zeichnen muss. Zur Umsetzung dieser Diagnose- und Férderidee sollte im Voraus mit den Kindern ge- 5 4 Einfache Subtraktion - konkrete Ausei
kldrt werden, wie man eine Aufgabe beschreibt (z. B. ,Als erstes zeichnest du oben fiinf rote Plittchen austein 4 Einfache Subtra ."0." - konkrete Ausein-
. ) ) | andersetzung mit einfachen Aufgaben
ein und dann noch ein blaues daneben (oder darunter)” anstelle von ,Mal mal die Aufgabe 5+1%). « Forderbaustein 4 [PDF]
AnschlieBend sagt das zeichnende Kind, welche Aufgabe das andere Kind aufgedeckt hat und notiert = Unterrichtsmaterial [PDF]
sie samt Ergebnis neben dem Zwanzigerfeld. Wenn alle Karten mit Zwanzigerfeldern ausgefiillt sind, = Kopiervorlagen [PDF]
bekommen die Kinder den Arbeitsauftrag: ,Bringt die Zwanzigerfelder in eine Reihenfolge. Warum )
R . . . " . R . Baustein 5 Schwierige Additionsaufgaben mit einfa-
sind diese Aufgaben einfach? Tipp: Schaut euch die Zwanzigerfelder genau an. Was passiert mit dem
X ) ) N ) | chen Aufgaben flexibel rechnen
Ergebnis, wenn du 0/1/5/10 dazu nimmst?”. Als Erweiterung kénnen den Kindern leere Karten ange- (erscheint vor. November 2022)
boten werden, um eigene Aufgaben zu finden.
Baustein 6 Schwierige Subtraktionsaufgaben mit
\ | einfachen Aufgaben flexibel rechnen
Impulse Beobach oglichkeit (erscheint vor. November 2022)
= Wo sieht man in deinem Zwanzigerfeld die 10(7, 14, = Welche Aufgaben findet das Kind? Baustein 7 Rechnen in Beziehungen: Addition und
etc.)? Wo die 0 (1, 5, 10)?/Wie viele rote Plattchen = Wie begriindet das Kind die | Subtraktion produktiv tiben
hast du gezeichnet? Warum? Wie viele blaue Einfachheit der Aufgaben? = Forderbaustein 7 [PDF]
Plattchen musst du jetzt noch zeichnen? Warum? = Wie beschreiben die Kinder sich ® Unterrichtsmaterial [PDF]
= Was ist bei allen Aufgaben gleich? gegenseitig die Aufgaben? LRI
= Vergleiche das Ergebnis mit der ersten Zahl. Wie setzt das Partnerkind die
Was fallt dir auf? Warum ist das so? Beschreibung um?
Welche Zahl beschreibst du deiner Partnerin/ = Wie ermitteln die Kinder die
deinem Partner als erstes? Ergebnisse?

% https://maco.dzlm.de/node/50



Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment

Unterstltzungsfunktion

spontane
Diagnose

on-the-fly

Spontane Beobachtung

fokussierte interaktive
Diagnose

planned for interaction

Interaktive Diagnosemomente

Tl

@\/ Diagnosegeleitetheit

systematische dokumentierte
Diagnose

curriculum embedded

Standortbestimmungen Mathe-Briefkasten Lerntagebucher
.4

(miindl./schriftlich) a ! I o
assessment for learning




Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment @
&\ Diagnosegeleitetheit
Unterstltzungsfunktion
systematische dokumentierte
Diagnose

curriculum embedded

Spontane Beobachtung Interaktive Diagnosemomente Standortbestimmungen Mathe-Briefkasten

% (muindl./schriftlich) n / e
i T ). -
assessment for learning

= Ziel: Lernstande in Bezug auf einen Kompetenzbereich erheben

= Kollektion von Diagnoseaufgaben (systematisch, auf fachdidaktischer Grundlage
zusammengestellt)

= vorhandene/selbst entwickelte Aufgabenserien
= vor und nach unterrichtlicher Thematisierung

= schriftlich, schriftlich angeleitet oder miindlich




Schriftliche Standortbestimmungen

Standortbestimmungen

|‘ kdnnen zeitgleich mit mehreren/allen Lernenden einer Lerngruppe it s
durchgefiihrt werden =

Ib bieten schnellen Uberblick Giber Kompetenzen der Lerngruppe

,l haben ihre Grenzen bzgl. der Erhebung von Denk- und Handlungswegen

— = Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?

'i Verstehensgrundlagen } = Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?

[~—"W\] diagnostizieren = Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
=  Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?




Schriftliche Standortbestimmungen: MaCo

SEKUNDARSTUFE |

Jhg. 4-6
Stellenwertverstandnis

Jhg. 6-7
Zahl- und Operationsverstand-
nis bei Briichen

Jhg. 7-10
Verstehensgrundlagen zu
Funktionen

Multiplikations- und Divisions-

Verstehensgrundlagen von

Verstehensgrundlagen zur Verstehensgrundlagen zu Va-

riablen, Termen, Gleichungen

Didaktischer Hintergrund

Standortbestimmungen
(mundl./schriftlich)

=

Diagnose- und Férdermaterial

Mitschnitt des Seminars
»Multiplikations- und Divisionsverstandnis” (82 min)

Als OER auf Mathe sicher kénnen

1. Zahlen in Bindeln

34212 bedeutet:

ch habe drei der Gruppen.
‘Wie viel habe ich

Folien des Seminarmitschnitts

Handreichungsvideos
= Multiplikationsversténdnis (12 min, zu Baustein 4A)
m Divisionsverstandnis (10 min, zu Baustein N4B)

= Multiplikation und Division verstehen (Férderbaustein
N4): Standortbestimmung & didaktischer Kommentar
[PDF] und Unterrichtsmaterial [PDF]

Als OER aus dem Projekt , Sprachbildung im Mathematik-

unterricht” (SiMa)

= Multiplikationsverstandnis: Unterrichtsmaterial fur die
sprachsensible Erarbeitung, didaktischer Kommentar und
Erklarvideos

Digitale Diagnoseplattform (folgt spater)

Erklarvideos fir Kinder

= Multiplizieren als Zahlen in Blindeln

= Multiplikation und Wrfelbilder

® Erklarvideos fur Kinder zur Division (folgt spater)

Unterrichtsreihen zur integrierenden Wiederholung des

Multiplikations- und Divisionsverstéandnisses im Regelun-

terricht

= Volumen von Quadern verstehen und bestimmen (ab KI.
5)

= Muster verallgemeinern in Packchen und beim Zaubern
(abKI. 5)

® Prozente verstehen (ab Kl. 7)

https://maco.dzlm.de/node/90



Schriftliche Standortbestimmungen: Mathe sicher konnen

Standortbestimmungen
(mundl./schriftlich)

00 Name:
Standortbestimmung — Baustein N4 A i

eoo Datun: I I
Kann ich Multiplikations-Aufgaben zu Situationen finden
und umgekehrt?
1 Multiplikation und Wiirfelbilder M a Ia ufga be n un d Wu rfE| bl I d er
a) Schreibe zu dem Wiirfelbild b)  Zeichne ein Wiirfelbild,

eine passende Mal-Aufgabe auf. das zur Aufgabe 2 - 6 = 12 passt.

Mal-Aufgabe:

00 OB

2 Multiplikation in der Umwelt
.
Schreibe zu dem Schokoladen-Bild Mal-Aufgabe: M a | a ufga be n I n d e r U mWeIt
eine Mal-Aufgabe auf. —
3 Multiplikation und Punktebilder
Welche Bilder passen zu der Aufgabe 3 - 4 = 127 Kreise ein. [ X ] @
eooe oo cece _O° &
Malaufgaben und Punktebilder
4 Multiplikation und Rechengeschichten
Rechts siehst du eine  Rechengeschichte:  Tim packt 9 Bonbontiten.
Rechengeschichte. In jede Tiite packt er 10 Bonbons.
Frage: Wie viele Bonbons verpackt er insgesamt?
Erfinde eine eigene Mal-Aufgabe: 9.10-90

Rechengeschichte
zur Aufgabe 6 « 5.

Meine Rechengeschic Malaufgaben und Rechengeschichten

Antwort: Tim verpackt insgesamt 90 Bonbons.

Frage:
Mal-Aufgabe:
Antwort:

DI

5 Multiplikation am Zahlenstrahl

a) Schreibe zu dem Zahlenstrahl-Bild m%% Mal-Aufgabe: M u Iti pI i katio n a m Za h I e n st r'a h I
0 R

eine passende Mal-Aufgabe auf.

b) Zeichne zu der Mal-Aufgabe ein I I I )
passendes Bild in den Zahlenstrahl: H 3-5

@O

= sind in Basiskompetenzen unterteilt, die sich an den Verstehensgrundlagen orientieren

https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/node/334



https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/node/334

Schriftliche Standortbestimmungen: Mathe sicher konnen

Inhalte auf ,,Mathe sicher kénnen“ : )
Was glbt es fur (mindl./schriftlich)

) 5
« Sekundarstufe die Grundschule* JJ

= Primarstufe

NATURLICHE ZAHLEN

inhaltich behandeltdas Forc BR(JCHE, PROZENTE UND DEZIMALZAHLEN

vier inhaltlichen Schwerpunk

e Zahlverstandnis

« Operationsverstindnis Inhaltlich behandelt das For¢ SACHRECHNEN

len die folgenden funf inhaltl

e Zahlenrechnen . )
) e Bruchverstandnis
e Ziffernrechnen N Inhaltlich behandelt das Férdermaterial zum Inhaltsbereich Sachrechnen die folgenden sechs
e Rechnen mit Brichen ) .
inhaltlichen Schwerpunkte:
o Dezimalverstandnis .
e GroRen
e Rechnen mit Dezimalzat N
e Uberschlagen und Schatzen
e Dezimalzahlen und Bric

e Textaufgaben
e Saulendiagramme
e Proportionales Denken und Rechnen

e Prozentrechnung MATERIAL SEK MATERIAL PRIMAR PROJEKTINFOS [z MATERIALFINDER

Uber das Material

Naturliche Zahlen UBER DAS MATER|A|_

Sprachbildungsmaterial

Fortbildungsmaterial Insgesamt gibt es fur die Primarstufe Diagnose- und Férdermaterialien zu den Inhaltsberei-
chen:

= Natirliche Zahlen (ab Klasse 3)

https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de



Schriftliche Standortbestimmungen

Standortbestimmungen

Was glbt es fur (miindl./schriftlich)
die Grundschule? J J

e Q ADDITION VERSTEHEN
P I KAS Mit den Aufgaben der Standortbestimmung kénnen diagnostische Informationen beztglich
der folgenden Kompetenzen erhoben werden:
Deutsches Zentrum flir ¢ Additionsaufgaben zu Abbildungen von Alltagssituationen und didaktischem Materi-

al finden und notieren

Lehrkraftebildung Mathematik

e Bilder zu vorgegebenen Additionsaufgaben zeichnen
® Rechengeschichte I6sen

5 (@) Hore. Rechne. Male.
¥ FORTBILDUNG ¥ SELBSTSTUDIUM ¥ UNTERRICHT ¥ DIAGNOSE UND FORDERUNG  MATERIAL UKRAINE

Allgemeine Informationen

oy (2) Rechne.
PROZESSBEZOGEN Zahlraum bis 20 o é‘fﬁ{’{ﬁ ” m o Q}

- & aod O
INHALTSBEZOGEN B orioum s 100 , sE tad ——) |8
"o I . (3) Rechne.
KOMPETENZORIENTIERT Zahiraurn bis 1.000 | EED e "
ANREGUNG FACHBEZOGENER ZhiEaRiE T M s |&

SCHULENTWICKLUNG

@ Addition verstehen

https://pikas.dzlm.de/node/1674



https://pikas.dzlm.de/node/1674

Schriftliche Standortbestimmungen: PIKAS

SRS

70 -
w Addition verstehen

Zahlraum bis 20

Name:

(1) Hare. Rechne. Male.

@ Rechne.

@ Male ein Bild zu der Plusaufgabe.

a)

b)

6+5=_

T+4 =

Verstehensgrundlagen
diagnostizieren

Standortbestimmungen

WaS glbt es fur (miindl./schriftlich)
die Grundschule? J J

Fokus auf zentrale Kompetenzen

Auswertungsbogen

&.‘ Addition verstehen im ZR bis 20

Auswertung zur Standortbestimmung

Klasse: Datum:

Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?

Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?

Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?

Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?
https://pikas.dzlm.de/node/1674



https://pikas.dzlm.de/node/1674

Schriftliche Standortbestimmungen: PIKAS

Inhalte an PIKAS - Dia nose und Farderun “ Standortbestimmungen
n g g Was g|bt es fur (miindl./schriftlich)
die Grundschule? J J

ZAHLRAUM BIS 20

Schuljahresanfang

. ) ZAHLRAUM BIS 100
Zahlverstandnis

Addition Schuljahresanfang

Subtraktion Zahlverstandnis
ZAHLRAUM BIS 1.000

Addition und Subtraktion
ZAHLRAUM BIS 1 MILLION

Multiplikation Zahlverstandnis

Addition und Subtraktion Zahlverstandnis

Addition und Subtraktion

Division

Multiplikation und Divisio

Multiplikation und Division

https://pikas.dzlm.de



Schriftlich angeleitete Standortbestimmungen

Standortbestimmungen

Meine Lernenden verstehen die Gt e
schriftlichen Anweisungen noch nicht. =

= Klassen- oder Gruppensetting

= Arbeitsanweisungen muindlich,
Produkte schriftlich

= synchrone Bearbeitung im Klassen- oder Gruppenverband



Schriftlich angeleitete Standortbestimmungen: MaCo

PRIMARSTUFE

Meine Lernenden verstehen die
schriftlichen Anweisungen noch nicht.

Jhg. 1
Basiskompetenzen und trag-
fahiges Zahlverstandnis

Jhg. 2-3
Verstandig und sicher im Ein-
maleins und Einsdurcheins

Jhg. 1
Verstandig und sicher im Eins-
pluseins und Einsminuseins

Jhg. 2-4
Stellenwertverstiandnis bei na-
tiirlichen Zahlen

Jhg. 2-3
Ablésung vom zdhlenden
Rechnen

Jhg. 3-4
Halbschriftliches und schriftli-
ches Rechnen

BASISKOMPETENZEN UND TRAGFAHIGES ZAHLVERSTANDNIS (JHG.

Hedwig Gastesger & |ulia Bruns

Standortbestimmungen
(mundl./schriftlich)

"]

)

Mathematische Kompetenzen zu Schulbeginn beeinflussen die schulische Entwicklung der Kinder - bis zur Sekundarstufe, Im

Dnline-Seminar wenden dee 'Mchugster\ mathematischen Kompetenzen zu Schulueynn worgastellt. An Belspielen wird erprabr,
wie die Fihigkeiten der Kinder einzuschitzen sind, und es werden Fardermoglichikeiten fiir die ersten Schubwochen oder speziel-
le Fardersituationen thematisiert. FOr die Diagnaose und Forderung sowie e die Ellernarbeil werden bewdahre Materialien zur

Werfugeng gestelit,

Didaktischer Hintergrund

Mitschnitt des Seminars
-Basiskompetenzen und tragfahiges Zahlverstandnis®

(190 i

Misrgeewerstindrix: Sirukiuren srbsnen - Seobackhung

© ko dirbgh e s ba® o]
© ko ovstoepa g taben e A e Listperasat

r——

e L 9 ek

Al Follen des Seminarmitschnims

Basistext
Mathematische Basiskompetenzen und tragfahiges Zahher-

stindnis zum Schulanfang [FOF]

Diagnose- und Fordematerial

® Forderdagnostische Eingangserhebung: Arithmetische Ba-
siskompetenzen im Anlangsunterricht diagrostisier en

POF]

Forderbaustein Mengenverstandnis [PDF]

Forderibaustein Operationsverstandnis [FOF]

Forderbaustein Zahilihigkeiten [PDF

Elterninformation
& Infarmationin fir Eltern [POF

Download simelicher Materialien hier

https://maco.dzlm.de/node/49



Schriftlich angeleitete Standortbestimmungen: MaCo

Standortbestimmungen

Meine Lernenden verstehen die Gt e
schriftlichen Anweisungen noch nicht. J J

D)

Durchfiihrungsmanual ,Gruppensetting’ 5

3 Durchfiihrungsmanual ,Gruppensetting’ ESS

Da es sich um eine informelle Diagnose handelt, ist es nicht notwendig, die vorgeschlagenen Arbeits-
anweisungen im Wortlaut vorzulesen. Achten Sie jedoch darauf, dass die Kinder stets die passende Auf-
gaben zu der Arbeitsanweisung bearbeiten. Die Symbole auf den Arbeitsbldttern sollen den Kindern
helfen, sich zu orientieren (z.B. , Wir sind jetzt bei der Aufgabe mit dem Mond"”).

EX

>
o N o ol N
=

=

1) Aufgaben zur Ziffernkenntnis

,Du siehst auf deinem Blatt verschiedene Zahlen. Ich nenne dir gleich eine Zahl. Du kreist bitte die Zahl
ein, die ich dir nenne. Wir tUben das einmal an der Aufgabe mit dem Mond. Meine Zahl lautet drei.
Welche Zahl miisst ihr einkreisen? Genau die drei (Arbeitsblatt hochhalten und die drei mit dem Finger
Umkreisen).”

1a) , Wir starten mit der Aufgabe mit der Sonne. Meine Zahl lautet fiinf. Kreise die fiinf ein.” @ @
1b) , Jetzt kommt die Aufgabe mit der Tanne. Meine Zahl lautet acht. Kreise die acht ein.”
1c) ,Jetzt kommt die Aufgabe mit dem Hasen. Meine Zahl lautet eins. Kreise die eins ein.” @

1d) , Jetzt kommt die Aufgabe mit dem Regenschirm. Meine Zahl lautet neun.Kreise die neun ein.” éb @ @

2) Aufgabe zur Zahlreihenfolge

2) ,Jetzt kommt die Aufgabe mit dem Anker. Du siehst auf deinem Blatt die Zahlen von 1 bis 10. @ @

Verbinde die Zahlen von 1 bis 10 in der richtigen Reihenfolge. Beginne bei der 1.

= Materialien zur schriftlichen Bearbeitung

= konkrete Anweisungen

https://maco.dzlm.de/node/49



Schriftlich angeleitete Standortbestimmungen

Meine Lernenden verstehen die
schriftlichen Anweisungen noch nicht.

Suche Q

lich) beruglich der
erhoben werden:

PIKAS

Deutsches Zentrum fiir
Lehrkraftebildung Mathematik

» Symbaksche und bildiiche Dar
= won der symbolischy ur Dar
= von der bidichen zur symbolischen Darstellung wechsein

SR

g i Zwansigerteld wechsein

]
¥ FORTBILDUNG ¥ SELBSTSTUDIUM ¥ UNTERRICHT ¥ DIAGNOSE UND FORDERUNG ~ MATERIAL UKRAINE
Allgemeine Informationen 2B [E]le][Z](8 ][9]
PROZESSBEZOGEN S . 3
INHALTSBEZOGEN Zahlraum bis 100 .
KOMPETENZORIENTIERT y Zehiraum bis 1.000 ‘ (B - o

Zahlraum bis 1 Million

Diagnosematerial

ANREGUNG FACHBEZOGENER

SCHULENTWICKLUNG

Hinweise zur Durchfishrng, Auswertung und Férdenung

HANDREICHUNG ZUR STANDORTBESTIMMUNG
ZAHLEN DARSTELLEN - ZAHLRAUM BIS 20

3. Mengen im Zwanzigerfeld zeichnen
N ® Arbeitsauftrag: ,Zeichne passend zur Zahl Pldttchen ins
6 | ! 2Zwanzigerfeld. Zeichne so, dass ein anderes Kind die Zahl
einfach erkennen kann.”
9 Die Lernenden sollen entsprechend des Zahlsymbols die

passende Anzahl an Plattchen in das Zwanzigerfeld

einzeichnen. Die Anordnung der gezeichneten Plattchen kann

16 | { 5C )| Aufschluss Gber die bereits verinnerlichten Strukturen des
Zwanzigerfeldes geben.

Standortbestimmungen
(mundl./schriftlich)

Handreichung mit
Arbeitsauftragen

Vorlagen fir
kleine Heftchen

https://pikas.dzlm.de/node/1667
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Mindliche Standortbestimmungen

Standortbestimmungen

Schriftlich geht immer (mandl /schriftich)

so viel verloren ... J J

l‘ ermoglichen die Erfassung von Denk- und Handlungsweisen durch gezielte Impulse und
Nachfragen

|‘ Einzel- oder Gruppensettings
’I sind ggf. aufwendig(er als schriftliche Erhebungen)



Mindliche Standortbestimmungen

PIKAS

Deutsches Zentrum fiir
Lehrkraftebildung Mathematik

¥ FORTBILDUNG ¥ SELBSTSTUDIUM ¥ UNTERRICHT ¥ DIAGNOSE UND FORDERUNG ~ MATERIAL UKRAINE

PROZESSBEZOGEN
INHALTSBEZOGEN

KOMPETENZORIENTIERT

1
Allgemeine Informationen

Zahlraum bis 20
Zahlraum bis 100

§ Zahiraum bis 1.000

Zahlraum bis 1 Million

ANREGUNG FACHBEZOGENER
SCHULENTWICKLUNG

ZAHLEN DARSTELLEN

Mit den Aufgaben der Standortbestimmungen (miindlich und angeleitet schrift-
lichy kénnen diagnostische Informationen bezlglich der folgenden Kompetenzen
erhoben werden:

e Symbolische und bildliche Darstellungen einander zuordnen

« von der symbolischen Darstellung zur Darstellung im Zwanzigerfeld wechseln u
e von der bildlichen zur symbolischen Darstellung wechseln
~!
|
|

Standortbestimmungen
(mundl./schriftlich)

Leitfaden mit Impulsen

und Hinweisen

Karteikarten mit
bendtigten Materialien

Beobachtungsbogen

Leitfaden miindliche Standortbestimmung

@ Wechsel vom Alltagsbild zum Zahlwort

= E ||| =

Karten nacheinander auf den Tisch legen. Anschlieend jeweils fragen:

.Wie viele Teller / Schafe / Apfel / Biicher sind es?"

.Wie hast du das so schnell gesehen?"

PIKAS &y

Karteikarten

Zahlen darstellen im ZR bis 20

:.O..H

@ Wechsel vom Plattchenbild zum Zahlwort

Karten nacheinander auf den Tisch legen. Anschliefend jeweils fragen:
.Wie viele Plattchen liegen im Zwanzigerfeld? Schreibe die Zahl auch auf."

.Wie hast du das so schnell gesehen?"

beschreiben: z.B. ,.Im Zwanzigerfeld liegen ... Plattchen / Fiinferstreifen .."

Falls die Lernenden in Einwort-Sdtzen antworten, sie dazu anregen, in ganzen Sdtzen zu

&
‘?:?}} Zahlen darstellen im ZR bis 20
€
A
[p— onum
Autesve [—

PR ——
#][=]

e Teler / chfe gt/ Bcher 7
W st o 20 el geser

(20, Zohentr, Geraiegend e vorgehe, )

https://pikas.dzlm.de/node/1667
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Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment

Unterstltzungsfunktion

spontane
Diagnose

on-the-fly

Spontane Beobachtung

fokussierte interaktive
Diagnose

planned for interaction

Interaktive Diagnosemomente

Tl

@\/ Diagnosegeleitetheit

systematische dokumentierte
Diagnose

curriculum embedded

Standortbestimmungen Mathe-Briefkasten Lerntagebucher
2

(miindl./schriftlich) a ! I o
assessment for learning




Lernstandsfeststellung

Formatives Assessment @
&\ Diagnosegeleitetheit
Unterstltzungsfunktion
systematische dokumentierte
Diagnose

curriculum embedded

Spontane Beobachtung Interaktive Diagnosemomente Standortbestimmungen Mathe-Briefkasten

= (miindl./schriftlich) a / o

e 2 . 2

% bk 1 =
assessment for learning

= Ziel: kontinuierliche und regelmaRige Erfassung von Lernstanden

= ritualisiert, z. B. am Ende einer Unterrichtsstunde/Lerneinheit
= Durchfihrung:
= Aufgaben stellen (Bearbeitung nicht langer als 10 Minuten)
= Kinder werfen Bearbeitung in den ,,Briefkasten”

= z. B. offene Aufgaben, kleine Arbeitsblatter ...




Kriterien fur Diagnoseaufgaben

= vorhandene Kenntnisse zeigen Kenntnisse/Fertigkeiten

= Gib die Ergebnisse der folgenden finf Aufgaben an abfragen
(z. B. kleines Einmaleins).
= Trage die folgenden Zahlen am Rechenstrich ein.

= Kreuze alle Figuren an, die symmetrisch sind.
= vorhandene Fertigkeiten zeigen
= Male einen Kreis mit dem Durchmesser 4 cm (2 cm).

= Rechne die fliinf Minus-Aufgaben schriftlich.

= Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?
w Verstehensgrundlagen J = Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?
)] diagnostizieren = Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
= Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

Selter 2017



Kriterien fur Diagnoseaufgaben

= konventionelle Vorgehensweisen beschreiben Kenntnisse/Fertigkeiten
= Runde 1251 auf Hunderter. Beschreibe, wie du abfragen
vorgehst. |
Beschreibungen und
= Addiere 237 + 387 schriftlich. Beschreibe, wie du Begriindungen einfordern
vorgehst.

= eigene Vorgehensweisen beschreiben

= Rechne 37+29=__  aus. Beschreibe deinen
Rechenweg so, dass ein anderes Kind ihn verstehen
kann.

= Auffalligkeiten begriinden

= Begriinde, warum bei der Addition von zwei
ungeraden Zahlen das Ergebnis immer eine gerade
Zahl ist.

= Begrunde, warum bei allen Aufgaben des Entdecker-
Packchens dasselbe Ergebnis herauskommt.

Selter 2017



Kriterien fur Diagnoseaufgaben

= Aufgabenanforderungen vergleichen

= Schreibe eine einfache und eine schwierige Aufgabe
auf. Warum ist das eine einfache/schwierige
Aufgabe?

= verschiedene Vorgehensweisen vergleichen

= Schreibe auf, wie du 701 - 698 = rechnest.
Schreibe dann noch einen weiteren Rechenweg auf.
Vergleiche beide Rechenwege: Was ist gleich, was ist
verschieden?

= Rechne6®4=___ aus.Schreibe noch einen weiteren
Weg auf. Welchen Rechenweg findest du einfacher?
Warum?

= verschiedene Begriindungen vergleichen

= Schau dir die Begrindungen von Marie und Kristin an.
Welche Begrindung gefallt dir besser? Warum?

= Welche Begriindung passt zur Frage? Warum?
Welche passt nicht? Warum?

Kenntnisse/Fertigkeiten
abfragen

Beschreibungen und
Begriindungen einfordern

Vergleiche einfordern

Unterschiedliche
Vorgehensweisen ermoglichen

Selter 2017



Kriterien fur Diagnoseaufgaben

= Aufgaben mit vorgegebener Bedingung finden

= Schreibe finf Mal-Aufgaben mit dem Ergebnis 1000
auf.

» Finde alle Dreier-Zahlenmauern mit der Zielzahl 3.
= Vorstellungen artikulieren

= Male ein Bild zur Mal-Aufgabe 5 ¢ 4 = 20.

= Erfinde eine Rechengeschichte zur Aufgabe 14 — 8 = 6.

= Male einen Strich, der 10 cm lang ist.
= sich Giber den Lehr-/Lernprozess duRern
= Schreibe auf, was du heute gelernt (gemacht) hast.

= Schreibe eine Frage oder eine Idee auf, die du zur
heutigen Stunde (zu einem bestimmten Lerninhalt)
hast.

Kenntnisse/Fertigkeiten
abfragen

Beschreibungen und
Begriindungen einfordern

Vergleiche einfordern

Unterschiedliche
Vorgehensweisen ermoglichen

Eigenproduktionen einfordern

Darstellungswechsel einfordern

Selter 2017



Aktivitat

Rechne aus.

6-5= 8-4= 3.7=

Kenntnisse/Fertigkeiten

abfragen Stellen Sie sich vor, Sie mochten das
Beschreloungen und Qperatlonsverstandms zur Multiplikation erheben.
Begriindungen einfordern Andern Sie die Aufgabe so, dass sie mehr diagnostische

Erkenntnisse liefern kann.
Vergleiche einfordern

Nutzen Sie die Kriterien.

Unterschiedliche
Vorgehensweisen ermdglichen

Eigenproduktionen einfordern

Darstellungswechsel einfordern




Diagnoseaufgaben
Rechne aus.
6-5= 8-4= 3-7=
= Finde eine Rechengeschichte zu 6 - 5. Darstellungswechsel einfordern

= Male ein Bild zu 6 - 5. Eigenproduktionen einfordern

Warum passt dein Bild zur Aufgabe 6 - 57
Beschreibungen und

Begriindungen einfordern

= 6-5= 6:-4= 6-3= Unterschiedliche

Rechne aus. Vorgehensweisen ermoglichen
Was verandert sich. Warum?




Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

= verschiedene Informationsmaterialien (Basistexte,
Handreichungsvideos, andere Seiten) nutzen

= regelmaBige Diagnosen durchfiihren

= verschiedene Diagnoseformen je nach Bedarf nutzen
= auf bestehende Materialien zurilickgreifen

= Kriterien fur Diagnoseaufgaben berlcksichtigen




Gliederung

Forderorientierte Diagnose — Diagnosegeleitete Forderung

Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

Abschlussreflexion und Fazit



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

Verstehensgrundlagen = Wo finde ich kompakte und ubersichtliche Informationen
BN identifizieren zu den Verstehensgrundlagen?

= Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?

Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?

= Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
= Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

@ Verstehensgrundlagen}

“ \ diagnostizieren

\\\' Verstehensgrundlagen

. : : . . 5
333. tsrdarn Wo finde ich gute Materialien zur Férderung:

} = Wie kann ich im Alltag individuelle Forderung organisieren?
= Worauf kommt es bei guten Férderaufgaben an?

Diagnose & Férderung } = Wie kann ich Freirdume fir (unterrichtsintegrierte)

organisieren Diagnose und Forderung schaffen?

Bk




Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

= Wie kann ich im Alltag individuelle Forderung organisieren?
= Wo finde ich gute Materialien zur Forderung?
=  Worauf kommt es bei guten Forderaufgaben an?

Verstehensgrundlagen
fordern

Wie setzen Sie individuelle Forderung im Schulalltag um?

Geben Sie moglichst kurze Stichpunkte ein.

DDD

www.menti.com
Code: 3674005



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

|
Verstehensgrundlagen .
fordern

|

Wie kann ich im Alltag individuelle Férderung organisieren?
Wo finde ich gute Materialien zur Forderung?
Worauf kommt es bei guten Forderaufgaben an?

Umsetzung Forderung im Schulalltag

auBere diff férdergruppen

beispielaufgaben ausw rigkeit
handeln und sprechen einsatz von material nochmal erkléren
iten

unterrichtsbegleitend individuelles arbe

I pr . .
AuBere differenzierung

eine homogene fogruppe legematerialien
T e ankommenszeit nutzen spezifische aufgaben
9 m klassenverband ,'T}Qteﬂgi aufgaben mit niveaustufen rechenpariner

kleingruppenarbeit
individuelle hilfestellun

differenzierte ab fordergruppen
forderaufgaben inschule

antonapp

dines wurfel freiarbeit

einzelférderung ) doppelbesetzung

klelng ruppen ;a:j _f emzelge.spr'dch
lafftheke o 1 bty 8 3 e
roraerunterricnt § s £
< x enaktives material partnerarbeit _
en 5 § 5 differenzierung gesprach  einzelgespréche s
<9 2 8 3 anschauungsmaterial
9 @ kurze aufgabenstellung

Heriplanarbeit srderetindi
forderaufgaben in ha
kleine lerngruppen

kleingruppengesprach




T ——
Moglichkeiten der Forderung

Nutzung von Forderstunden

= Kleingruppen

= angeleitet (Lehrkraft)

AuRerhalb des
Unterrichts

M a‘ O Deutsches Zentrum fiir
’ Lehrkraftebildung Mathematik

Nutzung von parallelen Arbeitsphasen

Nutzung von Plenumsphasen

Innerhalb des
Unterrichts

= Wie kann ich im Alltag individuelle Férderung organisieren?
= Wo finde ich gute Materialien zur Férderung?
=  Worauf kommt es bei guten Forderaufgaben an?

Verstehensgrundlagen
fordern



Kleingruppenforderung: MaCo

PRIMARSTUFE BASISKOMPETENZEN UND TRAGFAHIGES ZAHLVERSTANDNIS (JHG. 1)

Hedwig Gastesger & Julia Bruns

Jh g. 1 Jhg. 1 Jhg. 2-3 Mathematischa Kpmpetenzen zu Schulbeginn beainflussen die schulische Entwickiung der Kinder - bis zur Sekundarstufe. Im
Basiskompetenzen und trag- Versténdig und sicher im Eins- Ablésung vom zéhlenden Online-eminar werden dee wichtigsten mathematischen Kompetenzen zu Schulbeginn vergestelit, An Belspielen wird erprobr,
s i Sl ‘o 2 2 i = wie die Fahigkeiten der Kinder ainzuschitzen sind, und es werden Fargermaglichieiten fir die ersten Schulwochen oder speziel-
fdhlge.; Zahwerhtandnlu plUSEIHS und Einsminuseins Rechnen | Fardersituationen thematisient. For die Diagnose und Forderung sowse e die Ellernarbeil werden bewahme Materialien s
Verfugung gestellt.
Didaktischer Himtergrund Diagnose- und Fordermaterial
Mitschnitt des Seminars = Forderdeagnostische Eingangserhebung: Arithmetische Ba-
JBasiskompetenzen und tragfahiges Zahlverstandnis® siskormpetenzen im Anfangsunterricht diagnostisier en
(110 rmin) B

srederbaustein Mengemerstindnis
= Forderbaustein Operationsverstandnis [FOF)
s Forderbaustein ZahiGbigkeiten (PO

Mengerveritindric Strukturen s - Seclachtung

e e o
Jhg. 2-3 oo A
Verstandig und sich v . Vol e e b it

maleins und Einsdu Objekte zéhlen & PP e

2 Objekte zihlen BETEERTED

Nachdem die Kinder die Zahlwortreihe nicht mehr als eine Art Gedicht aufsagen, sondern die einzelnen Zahlwér- ek chatprbes el it uadcma
ter getrennt voneinander erfassen kdnnen, brauchen sie ein anregungsreiches Umfeld, damit sie Erfahrungen im

Elterninformation
= Infarmaticnen fr Eltern [

Dawnload shmllicher Materialien hiser

Abzéhlen von Mengen sammeln kénnen. Auf diese Weise werden die verschiedenen Zahlprinzipien gefestigt und
unterschiedli 3l gien t isiert. Dabei sollte stets beobachtet werden, ob die Kinder die Zdhlprinzi-
pien bereits kennen und einhalten. Basistent

Mathematische Basiskompetenzen und tragfahiges Zahber-
standnis zum Schulanfang [PDF]

A Folien des Seminarmitschnits

Alltagssituationen nutzen

Die Lernumgebung der Kinder sollte so gestaltet sein, dass unterschiedliche
Zihlobjekte, wie Perlen, hel werden, um még-
lichst vielféltige Zahlanldsse zu schaffen. Die Kinder kénnen alleine oder in
einer Kleingruppe die Objekte, hier bspw. Niisse, zéhlen. In einem weiteren
Schritt kdnnen die Kinder die Anzahl der Herbstfriichte vergleichen: Von wel-
cher Sorte Herbstfriichte gibt es am meisten? Von welcher am wenigsten?
Wie viele Walniisse brauchte ich noch, um genauso viele Walniisse wie Kas-
tanien zu haben? Durch diese Fragen werden wieder neue Zihlanlésse ge-
schaffen. Dies kann nicht nur auf der sprachlichen Ebene geschehen, sondern auch tiber eine Eins-zu-Eins-Zuord-

nung: Ich lege immer je eine Nuss und eine Kastanie nebeneinander. Welche Reihe wird linger? Um das Abzahlen ™ h d I d A f b
zu trainieren, werden die sortiert gelegten Nisse und Kastanien im Anschluss gezéhlt. a n e n e u g a e n

Weitere Zahlsituationen:

u.v.m.t

= Spielideen

= Anwesenheit der Kinder tiberpriifen, wenn sich die Gruppe auf den Weg zum Spielplatz macht
= Stiicke des Geburtstagskuchen

= Treppenstufen

= Menschen/Autos/Biume, die den Kindern auf einem Ausflug begegnen

Schitzaufgaben
Schitzaufgaben bieten neben der Magli it GroBenvor auch viele Za a Nach-
dem von jedem Kind eine Schatzung Uber die Anzahl der El einer Menge ab b

wurde, kénnen diese Schitzungen durch die zdhlende Anzahlbestimmung iiberpriift werden.

Objekte, wie ein Glas voller Eicheln, werden den Kindern prasentiert. Jedes Kind schatzt, wie viele Eicheln sich
im Glas befinden. Um zu uberpriifen welche Schitzungen der tatsachlichen Anzahl an Eicheln am nichsten
kommt, muss gezahlt werden. Neben Eicheln kénnen auch Perlen in einer Schale oder an einem Armband, Ein-

heitswiirfel oder L tein itzt den.
sl el https://maco.dzlm.de/node/49




Kleingruppenforderung: MaCo

SEKUNDARSTUFE |

Jhg. 4-6
Stellenwertverstandnis

Jhg. 6-7
Zahl- und Operationsverstand-
nis bei Briichen

Jhg. 7-10
Verstehensgrundlagen zu
Funktionen

Jhg. 5-6
Multiplikations- und Divisions-
verstandnis

Jhg. 7-8
Verstehensgrundlagen zur
Prozentrechnung

Jhg. 5-7
Verstehensgrundlagen von
Dezimalbriichen

Jhg. 7-10
Verstehensgrundlagen zu Va-
riablen, Termen, Gleichungen

Didaktischer Hintergrund

Diagnose- und Férdermaterial

Mitschnitt des Seminars
»Multiplikations- und Divisionsverstandnis” (82 min)

1. Zihlen in Bindeln 2. Zahlen in Schritten 3. Rechteckfeld
3412 bedeutet: 3-4= 12 bedeutet:

Mein Rechteck hat drei Zelen
Ich habe drei der Gruppen. mitje & Punkten, also rei der Zeflen.
Wie vel habe ich Wie vie habe ch insgesamt? 12
sammen? 12 3nd schauent)

Freg, 2015 e g g s O, 257

Folien des Seminarmitschnitts

Handreichungsvideos
= Multiplikationsverstandnis (12 min, zu Baustein 4A)
= Divisionsverstandnis (10 min, zu Baustein N4B)

Als OER auf Mathe sicher kénnen

= Multiplikation und Division verstehen (Forderbaustein
N4): Standortbestimmung & didaktischer Kommentar
[PDF] und Unterrichtsmaterial [PDF]

Als OER aus dem Projekt , Sprachbildung im Mathematik-

unterricht” (SiMa)

= Multiplikationsverstandnis: Unterrichtsmaterial fur die
sprachsensible Erarbeitung, didaktischer Kommentar und
Erklérvideos

Digitale Diagnoseplattform (folgt spater)

Erklarvideos fiir Kinder

= Multiplizieren als Zahlen in Blindeln

= Multiplikation und Wurfelbilder

= Erkldrvideos fir Kinder zur Division (folgt spater)

Unterrichtsreihen zur integrierenden Wiederholung des

Multiplikations- und Divisionsverstandnisses im Regelun-

terricht

= Volumen von Quadern verstehen und bestimmen (ab KI.
5)

= Muster verallgemeinern in Packchen und beim Zaubern
(ab KI. 5)

® Prozente verstehen (ab Kl. 7)

https://maco.dzlm.de/node/90




Kleingruppenforderung: Mathe sicher konnen

Standortbestimmung

Basiskompetenzen

Fordereinheiten

: : : Standortbestimmung — Baustein N4 A :.:;
— - Malaufgaben und Wiurfelbilder e —
Kannich Aufgaben zu finden ey
und umgekehrt?
1 Multiplikation und Wiirfelbilder
Rk oo ®
8
. o Malaufgaben in der Umwelt N -
s =
s N { k,«rm
. % 4
o0 000 .
I I I Malaufgaben und Punktebilder
4 Multiplikation und Rechengeschichten o :
Rechengeschichte:  Tim packt 9 Bonbontiten. 1 <
In jede Tiite packt er 10 Bonbons. QQ
Frage: Wie viele Bonbons verpackt er insgesamt? i [z )
Mal-Aufgabe: 9-10=90
By Antwort: Tim verpackt insgesamt 90 Bonbons. yE i
o Malaufgaben und Rechengeschichten |
:{Y:I—A.ulgzbe: ©® " ;:
Amtwort ® =4
N
5 Multiplikation am Zahlenstrahl )
a)
2]
» Multiplikation am Zahlenstrahl
Hinweise zur Auswertung:
- H d B H k p p d Diagnoseaufgabe 1: Multiplikation und Wiirfelbilder
z u J e e r a S I S O m ete n Z a S s e n e Typische Fehler Mogliche Ursache Forderung
. . . ) Zwei Zwei den verkniipft, i |Multiplikation als Z; fas-
Fordereinheiten Y 4 20t 4 Zahlen 7 crhlten, dic fi die Bildung ci- | sung gleichmachtiger Teilmengen
ner Aufgabe notwendig sind. (gruppierte Darstellungen) erarbei-
2:2:2 Alle sichtbaren Zahlen werden verwendet. |ten (1.1 - 1.3).
b) Die Lernenden iibersetzen die einzelnen

= Auswertungshilfen

Symbole der Aufgabe in eine bildliche
Darstellung anstelle der Struktur.

Oftmals iibersetzen die Lernenden
auf diese Weise trotz eines vorhan-

In Anlehnung an den Fehler ,4:2’ bei la)
stellen die Lernenden den Faktor 4 durch
zwei Zweien dar.

denen Verstind: der Multipli-
kation: Darstellungswechsel thema-
tisieren (1.1 - 1.3).

https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/node/334
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T ——
Moglichkeiten der Forderung

Nutzung von Forderstunden

= Kleingruppen

= angeleitet (Lehrkraft)

AuRerhalb des
Unterrichts

Nutzung von parallelen Arbeitsphasen

= Einzel- oder Kleingruppenforderung

= angeleitet (Lehrkraft, Integrationskraft,
Praktikant:in, ...) Mahiko gy

Nutzung von Plenumsphasen

Innerhalb des
Unterrichts



Angeleitete Einzel- oder Kleingruppenforderung: Mahiko

Hunderter, Zehner, Einer

Zahlen darstellen

Zahlen vergleichen und
ordnen

Zehnereinspluseins,
Zehnereinsminuseins

Zehnereinmaleins,
Zehnereinsdurcheins

Halbschriftliche Addition

Halbschriftliche
Subtraktion

Halbschriftliche
Multiplikation

Grundlagen

Ubungen

Lernvideos
Halbschriftliche Division
Schriftliche Addition

Schriftliche Subtraktion

UBUNGSREIHE HALBSCHRIFTLICHE MULTIPLIKATION
Fokus:

Zusammenhange zwischen der Darstellung von Malaufgaben am Punktefeld und

Ubungen

im Malkreuz erkunden; Malaufgaben der Form E-ZE und ZE-ZE stellenweise im Mal- F k
kreuz l6sen = O u S
So gehtes:
Zunachst wird an die grundlegende Erkenntnis angeknipft, dass sich Malaufgaben ™ V t
in kleinere, einfachere Malaufgaben zerlegen lassen. Darauf aufbauend sollen die O ra u S S e z u n ge n
Kinder in den folgenden Ubungen Malaufgaben am 200er-/400er-Feld sowie am
Malkreuz stellenweise zerlegen und |5sen. Die Ubungsreihe baut aufeinander auf,
so dass die fiinf Ubungen auch nacheinander bearbeitet werden sollten. Es emp- L SO ge h t e S
fiehlt sich, alle Ubungen zu thematisieren und erst zur nachsten tberzugehen,
wenn das Kind die Aufgaben einer Ubung sicher l6sen kann.
e Ausgangspunkt ist die Ubung 1 Malaufgaben am 200er-Feld und im Malkreuz, in | TI p p S
der Malaufgaben am 200er-Feld und im Malkreuz stellenweise zerlegt und ge-
|6st werden und dabei der Zusammenhang zwischen der Zerlegung am Punk-
tefeld und im Malkreuz erarbeitet wird. e g o . I
= Benotigtes Materia
Stellenweise 10 3
TT10T 3 4 'Q Stellenweises Rechnen im Malkreuz (E-ZE)
4 |40 12
52

e In Ubung 2 Stellenweises Rechnen im Malkreuz (E+ZE) erfolgt aufbauend au
Ubung 1 eine Ablésung vom 200er-Feld zum stellenweisen Rechnen im M.
kreuz von Aufgaben der Form E-ZE.

Stellenweise
10
. 10 3
4 140 12
52

Fokus:
Malaufgaben der Form E-ZE stellenweise im kleinen Malkreuz lasen

Voraussetzungen:
Zur verstindigen Ausfihrung der Ubungen soliten die Kinder ...
« den Zusammenhang zwischen der Darstellung von Malaufgaben am
200er-Feld und im kleinen Malkreuz verstanden haben, (Ubung 1 dieses
Moduls)

Sogeht es:

1. Wahlen Sie eine Aufgabe (Achtung: die erste Zahl muss zwischen 1-9, die
oweite Zahl zwischen 10-20 liegen, z. B. 8419, 7-16, usw.), und lassen Sie
das Kind lediglich beschreiben, wie die Zerlegung am 200er-Feld aussehen
wiirde (also ohne es wirklich am 200er-Feld durchzufihren), z. B.: . Bei der
Aufgabe d+13 hatte ich am 200er-Feld ein Feld ous wier Zehnern und daneben
ein Feld ous wer Dreiern”. Anschllefiend soll das Kind die Aufgabe am
Malkreuz eintragen und losen.

2. Nennen Sie Malaufgaben (Zahlenraum siehe oben) oder lassen Sie das
Kind Malaufgaben nennen. Das Kind zerlegt und last die Malaufgabe am
Malkreuz (ohne Bezug zum 200er-Feld).

w

. Mennen Sie weitere Malaufgaben, wobei die
owelte Zahl nun auch groBer als 20 sein darf -
(2.8, 623, 4-32, 968, ). Es entstehen dann 180 15
also Malaufgaben mit einem Ergebnis grofier 195
als 200, Das Kind zerlegt diese Zahlen ebenfalls in Zehner und Einer und
rechnet dle Aufgaben genau wie in den Ubungen zuver am Malkreuz aus.

Tipps:

Um Aufgaben zu finden, kdnnen Sie auch die Zahlenbau-Karten aus den
Ubungen 1 oder 3 nutzen: Karten nach Zehner und Einer sortieren, umdrehen
und zufallig zwei Einer- und eine Zehnerkarte ziehen lassen,

Bendtigtes Material:
= kleine Malkreuze (S. 2)

Kleine Malkreuze

https://mahiko.dzlm.de/node/165
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Moglichkeiten der Forderung

Nutzung von Forderstunden

= Kleingruppen

= angeleitet (Lehrkraft)

AuRerhalb des
Unterrichts

Nutzung von parallelen Arbeitsphasen

= Einzel- oder Kleingruppenforderung = Einzel- und Tandemférderung
= angeleitet (Lehrkraft, Integrationskraft, = weniger angeleitet
Praktikant:in, ...) Mahio geg

Nutzung von Plenumsphasen

Innerhalb des
Unterrichts



Weniger angeleitete Einzel- oder Kleingruppenféorderung: Mahiko

Lernvideos
Hunderter, Zehner, Einer
= Darum ge ht es Zahlen darstellen Multiplikationsaufgaben zerlegen - Malkreuz (ZE-ZE)
Zahlen vergleichen und ordnen  Darum geht es:
] Da S b rauc h en d e K| q] d er Zehnereinspll_.lsein.s. Fur das Berechnen der Multiplikationsaufgaben (ZE+ZE) wird das Malkreuz um eine Zeile
Zehnereinsminuseins erweitert. Im ersten Lernvideo wird den Kindern anhand des Punktefeldes erklart, wie sie
Zehnereinmaleins, sowohl Muliplikator als auch Multplikand in Stellenwerte zerlegen und daraufhin das Mal-
= VO ra USSEtZU nge n Zehnereinsdurcheins kreuz ausfiillen kénnen. Im zweiten Lernvideo wird das Rechnen am Malkreuz geibt.

Halbschriftliche Addition ) .
Das brauchen die Kinder:

* 100er-Felder
® Abdeckwinkel

Grundlagen
~ & . Malkreuz

Halbschriftliche Subtraktion

Halbschriftliche Multiplikation

Ubungen
® Stift und Papier
Lernvideos
Halbschriftliche Division Voraussetzungen:
Schriftliche Addition Zur verstiandigen Ausfiihrung der Ubung sollten die Kinder
Schriftliche Subtraktion ® E-ZE Multiplikationsaufgaben im Malkreuz darstellen kénnen,

* Multiplikationsaufgaben am Punktefeld darstellen kénnen,
* zweistellige Zahlen in Zehner und Einer zerlegen kénnen.

Lernvideo 2b | HALBSCHRIFTLICHE MULTIPLIKATION

Multiplikationsaufgaben
mit dem Malkreuz iiben

- O @
Y RRA

\

qv»

https://mahiko.dzIm.de/node/376
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Moglichkeiten der Forderung

Nutzung von Forderstunden

= Kleingruppen

= angeleitet (Lehrkraft)

AuRerhalb des
Unterrichts

Nutzung von parallelen Arbeitsphasen

= Einzel- oder Kleingruppenforderung = Einzel- und Tandemforderung

= angeleitet (Lehrkraft, Integrationskraft, = weniger angeleitet
Praktikant:in, ...)

Nutzung von Plenumsphasen

Innerhalb des
Unterrichts

= ganze Klasse

= Gesprachsanlasse



Gesprachsanlasse mit der ganzen Klasse: PIKAS

¥ FORTBILDUNG ¥ SELBSTSTUDIUM ¥ UNTERRICHT ¥ DIAGNOSE UND FORDERUNG ~ MATERIAL UKRAINE

GUTE AUFGABEN

Zahlen und Operationen
Raum und Form
GroBen und Messen

Daten, Haufigkeiten und
Wahrscheinlichkeiten

Offene Aufgaben
Mathe-Kartei

Forschermittel

MATHE-KARTEI

Schwerpunkte der Ubungen: Durch die Bearbeitung der verschiedenen Ubungen werden
zentrale Kompetenzen aus den Bereichen Zahlen und Operationen, Raum und Form, Gré-
Ren und Messen und Daten und Haufigkeiten gefordert.

Zielgruppe: Vorschule, Klasse 1-4

Einstiege - Rituale - Spiele - Ubungen

gt 2021 © PGS (kascem e

Suche immer die gleiche
Zahl.

Material:

+ Karten mit verschiedenen
Zahldarstellungen (abhangig
von der methodischen Variante)

Zahlvorstellung
Zahldarstellung

Ziel der Ubung: Die Kinder lernen den flexiblen Umgang mit verschiedenen Darstellungsformen. Die schnelle
Erfassung von zusammengehérigen Darstellungen wird gelibt.

Darstellungsquartett

f Durchfiihrung der Ubung:
+ Die Lehrkraft gibt eine Darstellung einer Zahl
vor.

« Das Kind sucht die anderen Darstellungsformen
der vorgegebenen Zahl.

« Zahldarstellungen:

- Zahlsymbol
— Zahlwort

— Material (20er-Feld, Warfelmaterial,
Stellenwerttafel)
— Bild einer Alltagssituation oder stellenge-
rechte Additionsaufgabe (bei gréBerem
. Zahlraum)

-
Variationen:

Im Klassenverband mit groBen Karten an der
Tafel.

Als Spiel mit kleinen Karten in Kleingruppen/
Einzelarbeit.

Die Lernenden kdnnen eigene Karten
entwickeln.

Es kann nach verschiedenen Kriterien (Zahl,
Darstellungsform ...) sortiert werden.

Die Kinder spielen mit den Karten nach
Quartett-Regeln.

Beobachtungshinweise:

Regeln)?

« Kénnen Zusammenhange zwischen den Karten beschrieben werden?
2 « Konnen die Darstellungen der gesuchten Karten beschrieben werden (wichtig beim Spielen nach Quartett-

« Werden die verschiedenen Darstellungen einer Zahl richtig zusammen gelegt?
« Koénnen die Karten nach verschiedenen Kriterien sortiert werden?

https://pikas.dzlm.de/node/1632
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Gesprachsanlasse mit der ganzen Klasse: Mathe sicher konnen

MATERIAL SEK  MATERIAL PRIMAR  PROJEKTINFOS  [2 MATERIALFINDER

Uber das Material

Natirliche Zahlen

MSK IM REGELUNTERRICHT

Briche, Prozente und
Dezimalzahlen

Sachrechnen

Sprachbildungsmaterial
MSK im Regelunterricht
MSK inklusiv

NATURLICHE ZAHLEN

Im Folgenden finden Sie ein Beispiel zur Anregung von handlungsorientierten Aktivitaten zur
Sicherung mathematischer Verstehensgrundlagen in Klasse 5/6.

Fortbildungsmaterial

5-Minuten-Mathe-Kartei

5-Minuten-Mathe-Kartei
zu Baustein N4A und B

Atomspiel

Didaktischer Hintergrund
Selter, C, prediger, s, Nahen-~ Z8D1€N in Gruppen ist die Basis der Multiplikations- und Divisionsvorstellung:
brger, M. & HuBr ), S. o fi o il 4=
(g} 2o1d et der fiinf der-Gruppen sind 5 - 4 = 20.
konnen. Forderbausteineund ~ *  Das Veerteilen aller Kinder in funf Gruppen:
Handreichungen fiir ein . - s e - P
Disgnose- und Forder-konzept Ich verteile die Kinder in finf Gruppen, wie viel sind in einer Gruppe? 20:5=4
Sich thematische H i i .
’B‘;’gs':o:\':e’t";xn_::‘z‘ er Das Aufteilen aller Kinder in 4er Gruppen:
Comnelsen. Oniine unter - Ich teile die Kinder in 4er-Gruppen ein, wie viel Gruppen habe ich? 20:4 =5
) Wichtig ist, die Handlungen mit dem Sprachbaustein fiinf 4er-Gruppen
und den Rechnungen zu verknupfen.
Falls die Anzahl der Lernenden nicht passend einteilbar ist, kénnen die tibrig gebliebenen Kinder
die Beschreibung Gibernehmen.

Beschreibung der Aktivitat:
Die Lehrkraft fordert die Kinder auf, sich langsam im Klassenraum als ,freie Atome" zu bewegen.
Erster Auftrag: , Fiigt euch zu 4er-Gruppen

zusammen, jede Gruppe soll 4 Atome haben”

Wir sind 30 Kinder, das sind sieben
4er Gruppen und 2 bleiben brig

Dann wird verbalisiert:

Danach bewegen sich wieder alle frei im Raum. Wir sind 30 Kinder, das
sind sechs 5er Gruppen

Der 2. Auftrag konnte lauten: ,Verteilt euch in sechs und keiner bleibt brig

gleich groRe Atomgruppen.”

Thematischer Bezug: Vorstellungen zum Multiplizieren & Dividieren (Baustein N4A und B) Mégliche Varianten und Erweiterungen

Ziel der Aktivitit: Kérperliche Erfahrung von Gruppenbildungen mit anschlieRender * Methodische Variation: Zum Vertiefen der Aktivitdt kann man Plattchen ver- und aufteilen

Versprachlichung und Verkniipfung mit formalen Operationen lassen und diese Versprachlichen und Formalisieren.

« Differenzierung nach oben: Unterbeschéftigte kdnnen auch die Reste mit formalisieren:
26=4-6+2

Impulse fiir die Weiterfiihrung:
Welche Atom-Spiel-Frage

passt denn zu 30 : 57
Und welche Multiplikation
passt dazu?

Wir haben sieben 4er Gruppen
gebildet, welche Rechnungen
passen dazu?

Ihr seid 30 Kinder, bildet
funf gleich groRe Gruppen.
finf 6er Gruppen, also 5 - 6

Operative Variationen:

* Wie verédndert sich die Zahl, wenn wir die Klasse in 3er-Gruppen statt in 6er-Gruppen
einteilen? Und in 12er-Gruppen?

7-4=28
oder28:4=7
oder28:7=4

Ihr seid 30 Kinder, bildet Ser Gruppen.
sechs Ser Gruppen, also 6 - 5 * Wie viel Kinder haben wir eingeteilt, wenn wir acht 3er Gruppen haben?

und bei neun 3er Gruppen, zehn 3er Gruppen?

https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/node/515
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Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

=  Wie kann ich im Alltag individuelle Férderung organisieren?
@Zﬂ y;rﬁzi:ensgrundlagen } = Wo finde ich gute Materialien zur Férderung?
]

Worauf kommt es bei guten Férderaufgaben an?



Forderaufgaben

Kriterien fiir Forderaufgaben

Ziel: dem Kind Lernfortschritte ermoglichen

Verstehens-
= Forderaufgaben dienen dem Aufbau von Verstandnis - orientierung

= Diagnosegeleitete Auswahl der Férderaufgaben

= Ansetzen an den Verstehensgrundlagen des Kindes Diagnosegeleitetheit

= Kompetenzorientierte Forderung: Herausforderung aber keine
Uberforderung und Kénnenserfahrungen erméglichen

Kommunikations-
forderung

= Kommunikation tber die Inhalte unabdingbar, Fokus auf Austausch
Uber Losungsprozesse und Denkwege, Ermutigung zur Offenlegung
der Gedanken des Kindes

= Grundsatzlich ist jede ,gute Aufgabe” geeignet, ggf. Anpassung an

Fokussierun
das konkrete Forderziel 2

® D

https://pikas-mi.dzlm.de/node/500



Forderaufgaben

Werkzeuge

Verstehens-
orientierung

= Handlungsorientierung beriicksichtigen, indem
Materialarbeit integriert wird

= Darstellungswechsel initiieren, durch verschiedene
Darstellungen (enaktiv, ikonisch, symbolisch, sprachlich)

Zerlege die Aufgabe in vier Mal-Aufgaben und rechne sie aus.
Zeichne ein und schreibe den Rechenweg auf.

1) 16 - 13

00000 000008 000}
00000 00000 000
o000 008 (0000 COOO0
000 008 (000 . LoD
000 0008|0000 DOO0OO
000 0008|0000 OO0 OH
000 000|000 EOH
00 9008|0008 08 &S
000008 00000 000,
00000 00000 000,
00000 00000 ® 000060
00000 00000 e 00000
00000 00000 o 00000
00000 00000 e 00000
00000 00000 ® 00000
100000 00000] o 00000
00000 00000 ® 900080
20000 00000 o o0000
00000 00000 e 00000
oeocoe /00000 e 00000

https://pikas-mi.dzlm.de/node/500, Bildquelle: https://mahiko.dzIm.de/node/164
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Forderaufgaben

Werkzeuge

Verstehens-
orientierung

= Handlungsorientierung beriicksichtigen, indem
Materialarbeit integriert wird

= Darstellungswechsel initiieren, durch verschiedene
Darstellungen (enaktiv, ikonisch, symbolisch, sprachlich)

= tiefergreifende Einsichten anbahnen, z. B. durch Kommunikations-
Thematisierung operativer Veranderungen férderung

= zum Verbalisieren anregen, z. B. durch Einfordern von
Beschreibungen, Erklarungen, Erlauterungen

Was fallt dir auf?
E}*S*C AUS Z 04

https://pikas-mi.dzlm.de/node/500, Bildquelle: https://primakom.dzlm.de/node/468
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Forderaufgaben

Werkzeuge

Handlungsorientierung beriicksichtigen, indem
Materialarbeit integriert wird

Darstellungswechsel initiieren, durch verschiedene
Darstellungen (enaktiv, ikonisch, symbolisch, sprachlich)

tiefergreifende Einsichten anbahnen, z. B. durch
Thematisierung operativer Veranderungen

zum Verbalisieren anregen, z. B. durch Einfordern von
Beschreibungen, Erklarungen, Erlauterungen

Kommunikation untereinander ermoglichen,
z. B. durch Tandem- oder Kleingruppenarbeit

Diagnoseaufgabe variieren (reduzieren oder erweitern), z. B.
durch Einbauen von Zwischenschritten oder Teilaufgaben

Verstehens-

— orientierung

Kommunikations-
forderung

@ Diagnosegeleitetheit

https://pikas-mi.dzlm.de/node/500
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Forderaufgaben

Werkzeuge

= Handlungsorientierung beriicksichtigen, indem
Materialarbeit integriert wird

= Darstellungswechsel initiieren, durch verschiedene
Darstellungen (enaktiv, ikonisch, symbolisch, sprachlich)

= tiefergreifende Einsichten anbahnen, z. B. durch
Thematisierung operativer Veranderungen

= zum Verbalisieren anregen, z. B. durch Einfordern von
Beschreibungen, Erklarungen, Erlauterungen

= Kommunikation untereinander ermoéglichen,
z. B. durch Tandem- oder Kleingruppenarbeit

= Diagnoseaufgabe variieren (reduzieren oder erweitern), z. B.
durch Einbauen von Zwischenschritten oder Teilaufgaben

= Schiilerlosungen einbeziehen, z. B. verschiedene
Vorgehensweisen nachvollziehen und erlautern

= Irritationen erzeugen, z. B. fehlerhaftes Muster einbauen

&

Verstehens-
orientierung

Kommunikations-
forderung

Diagnosegeleitetheit

Stellenweises Addieren (E, Z)

Dilara rechnet die Aufgabe 24 + 35 .
Sie zeichnet die Aufgabe und schreibt ihre Rechenschritte daneben.

Ich addiere erst die Einer und
dann die Zehner.

Dann rechne ich alles zusammen.

24 + 35

=59

Dilara PYY Y
00000

QO Erkldre Dilaras Rechenweg.

4+ 5 =
=50

20 + 30

https://pikas-mi.dzlm.de/node/500, Bildquelle: https://pikas.dzlm.de/node/1699
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Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

= verschiedene Informationsmaterialien (Basistexte,
Handreichungsvideos, andere Seiten) nutzen

= regelmaBige Diagnosen durchfiihren

= verschiedene Diagnoseformen je nach Bedarf nutzen
= auf bestehende Materialien zurilickgreifen

= Kriterien fur Diagnoseaufgaben berlcksichtigen

= verschiedene Organisationsformen fiir Forderung nutzen
= auf bestehende Materialien zurlickgreifen
= Kriterien fur Forderaufgaben bericksichtigen

Mathe-Kartei

wwwwwwwwwwwwwwwwwwwwww




Gliederung
1. Einstieg mit Aktivitat
2. Diagnose und Forderung planen und umsetzen

3. Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

4, Abschlussreflexion und Fazit



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

Verstehensgrundlagen = Wo finde ich kompakte und ubersichtliche Informationen
IR identifizieren zu den Verstehensgrundlagen?

= Wie kann ich im Alltag diagnostizieren?

Wo finde ich gute Materialien zur Diagnose?

= Wie dokumentiere ich Erkenntnisse alltagstauglich?
= Worauf kommt es bei guten Diagnoseaufgaben an?

‘ Verstehensgrundlagen
AY diagnostizieren

)

\\" Verstehensgrundlagen

. : : . . .
333 trdern Wo finde ich gute Materialien zur Forderung:

} = Wie kann ich im Alltag individuelle Forderung organisieren?
= Worauf kommt es bei guten Foérderaufgaben an?

Diagnose & Férderung } = Wie kann ich Freiraume fir (unterrichtsintegrierte)

organisieren Diagnose und Forderung schaffen?

L3




Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

Diagnose & Férderung = Wie kann ich Freirdume fur (unterrichtsintegrierte)
organisieren Diagnose und Forderung schaffen?

Unterrichtsorganisation

= GrolRe Herausforderung fur Lehrkrafte: Wann und wie kénnen Elemente der Diagnose und
Forderung im Schulalltag umsetzt werden?

= Diagnose und Forderung sollten nicht ausschlieRlich als auBerunterrichtliche, zusatzliche
Aufgaben ausgelagert, sondern als fester Bestandteil in den alltaglichen Unterricht
integriert werden

ermoglichen der Lehrkraft, eine hinreichend hohe Anzahl an Freiraumen zur

' Welche organisatorischen und methodischen Uberlegungen und Entscheidungen
individuellen Diagnose und Forderung einzelner Lernender?




Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

Diagnose & Férderung = Wie kann ich Freirdume fur (unterrichtsintegrierte)
organisieren Diagnose und Forderung schaffen?
Grundidee

Lehrkraft als Lernprozessbegleitung

Von der Lehrer:innenzentrierung zur Schiler:innenzentrierung

Anbahnung von mehr Selbstvertrauen bei den Schiler:innen

Vom gleichschrittigen Frontalunterricht zu offenen Lernsituationen

) Lernsituationen . .
Klassenzimmer gestalten . Lernende einbeziehen
& Unterrichtsphasen nutzen

https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Gliederung

Forderorientierte Diagnose — Diagnosegeleitete Forderung

Diagnose und Forderung planen und umsetzen

Abschlussreflexion und Fazit



Klassenzimmer gestalten

Materialien zuganglich machen

B L. Erpertenkinder
3

e

2 die Lernlard karten |
|

= Frei zugangliche didaktische Materialien

= Ubersichten zu Expertenkindern /
Ansprechpartner:innen

https://pikas-mi.dzlm.de/node/344



Klassenzimmer gestalten

Raumliche Zonen fiir verschiedene Anlasse

Individuelles Arbeiten
Gemeinsames Arbeiten
Gemeinsame Reflexionen

Rickzugsorte fiir Diagnose-
und Fordergesprache

https://pikas-mi.dzlm.de/node/344



Klassenzimmer gestalten

Raumliche Zonen fiir verschiedene Anlasse

Individuelles Arbeiten
Gemeinsames Arbeiten
Gemeinsame Reflexionen

Rickzugsorte fiir Diagnose-
und Fordergesprache

https://pikas-mi.dzlm.de/node/344



Gliederung

1.

2.

3. Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

Lernsituationen und Unterrichtsphasen nutzen



Unterrichtssituationen nutzen

= durch variierenden Einsatz verschiedener Grundformen gemeinsamer Lernsituationen
Balance zwischen individuellen und gemeinsamen Unterrichtssituationen schaffen

Koexistente Lernsituationen [ Subsidiare Lernsituationen Kooperative Lernsituationen

= _nebeneinander
liegendes Lernen”

= mathematischer
Lerngegenstand kann
verschieden sein

= individuelle Lernziele

= wenig Austausch unter
Lernenden

= 7. B. Freiarbeit,
individuelle Arbeits- oder
Wochenplane

= unterstutzende &

prosoziale Lernsituation”

mathematischer
Lerngegenstand kann
verschieden sein

gegenseitige
Unterstltzung unter den
Lernenden

Austausch unter den
Lernenden asymmetrisch

z. B. verschiedene Helfer-
systeme, wie
Expertenkinder

= ,solidarische & komple-

mentare Lernsituation”

gemeinsamer mathema-
tischer Gegenstand

aufeinander
abgestimmte Aufgaben
und Ziele

inhaltsbezogener,
symmetrischer Austausch

z. B. gemeinsames
Arbeiten auf individu-
ellem Niveau

WOCKEN 1998



Unterrichtsphasen nutzen

Maoglicher Unterrichtsverlauf zum gemeinsamen Lernen

Kooperativer Austausch

i erarbeiteter Erkenntnisse Aufgaben

Hinfiihrung zur Aktivitit Selbstorganisierte Arbeitsphase ’; Reflexion der Aktivitat
i i

i | E_ l

i = === | NS,

E | ; . 5 Auswertungsph ':

i i Adaptive Arbeitsphase | ! T:h;:lti:hgs: dearse i

E Strukturgebende i Individuelle Erarbeitung der i i R ) é

E Einstiegsphase i Problemstellung i : methodische Reflexion ':

E Gemeinsame | i = [sensesenesrazansazs :

E Orientierungund | Y e — swenal 00 | '

i Problementfaltung Strukturierte ¥

'\ Austauschphase || Individuell- flexible Phase

Bearbeitung weiterfihrender §

rarbeitungsphase |
:
didunte \
» Lernbegieitung “\
) |
|

https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Strukturgebende Einstiegsphase

Hinfiihrung zur Aktivitit Selbstorganisierte Arbeitsphase | Reflexion der Aktivitt

Linsere Mathest

Einstiegsphase
eeeeeeeeee
nnnnnnnnnnnnnnn
eeeeeeeeeeeeeeeee

[

Arbeitsauftrag:

,Halbiere selbstgewdhlte Zahlen! Warum ist das die Halfte?
Begriinde!”

- Offenheit beziglich Lésungsstrategien und Zahlraum

Aktivitaten der Lehrperson Diagnose- und Fordermomente

= Transparenz Uber Stundenablauf, = Systematische und unsystematische
Arbeits- und Reflexionsauftrag Beobachtung einzelner Lernender

= mathematische Problementfaltung = Beobachtung bzgl. des ersten Zugangs

und Ideen zum Lésungsvorgehen
= Klarung inhaltlicher und methodischer & &

Fragen (ggf. nur mit einzelnen
Lernenden)

https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Adaptive Arbeitsphase

Meine Zahl: Hinfilhrung zur Aktivitit Selbstorganisierte Arbeitsphase Reflexion der Aktivitat
Mein Lésungsweg: :
9 : i Adaptive Arbeitsphase i “‘: :t I'c‘“:u :r“
iostr vi itung der H
| Einstiegsphase Problemstellung ethodische Reflexion
i Gemeinsame
i Orientierung und
A ¢ erte
E exi ase
J - ; Koop Bearl g weiter nder
Aufgaben

Meine Zahl: )

Mein Ldsungsweg:

Ich kann meine Zahl in ganze Zahlen h

Ich kann meine Zahl in ganze Zahlen halbieren: @

Aktivitaten der Lehrperson Diagnose- und Fordermomente
= individuelle Lernbegleitung = Lernende arbeiten auf individuellem
(Diagnose- und Fordermomente) Niveau

= Einbezug von Material

= Adaptives Eingreifen und zielgerichtete
Unterstiutzung individueller Prozesse

https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Strukturierte Austauschphase

Hinfilhrung zur Aktivitit | Selbstorganisierte Arbeitsphase
© &
® © Mathe-Konferenz %
Adaptive Arbeitsphase
. Str i der
Unsere Gruppe: Einstiegsphase Problemstellung
1 2 3: Gemeinsame
Orientierung uni e e—

1) 2 - = Problementfaltung Strukturierte
ol 3
%g,°% ar t Q Kooperativer Austausch [

iy erarbeiteter Erkenntnisse [l
vorstellen Kind 1 Fragen klgren u i
)
als a7 O
vorstellen Kind 2 Fragen kldren @
oo L b Tol
g peze
L] E. 1
A\ D@ ﬁ‘g;‘_\gﬂ O
vorstellen Kind 3 Fragen kitren 1
? " oo
‘/ ;ﬂn‘\
Uil
vergleichen, besprechen, forschen @
3) ——
V24
[ezies
Ergebrisse festhalten

Aktivitaten der Lehrperson Diagnose- und Fordermomente

= Inhaltlichen Austausch unterstiitzen = Adaptive Begleitung
= Beobachtung von Lern- und Losungsprozessen

= Analyse von Schiler:innendokumenten

https://pikas.dzim.de/node/787; https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Individuell-flexible Phase

Hinfilhrung zur Aktivitat |

Selbstorganisierte Arbeitsphase ‘ Reflexion der Aktivitit

Adaptive Arbeitsphase
det

i Einstiegsphase

nnnnnnnnnnnnnnn

Schau genau hinl

Erkldre!

Welche Zahlen kannst du halbieren, welche nicht? Was fdllt dir auf?

Aktivitaten der Lehrperson

Diagnose- und Fordermomente

= Adaptive Begleitung zur vertieften individuellen Forderung der

Lernenden

= Stellt herausfordernde, weiterfiihrende und inhaltsbezogene

Fragestellungen

https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Auswertungsphase

| wd 1 i
Unsere Mathestunde:
i

A

Aktivitaten der Lehrperson

Wiederaufgreifen des Forscherauftrags
Moderation des Gesprachs
Zusammenfassung von Ergebnissen

Ausblick auf die folgenden
Unterrichtseinheiten

Hinfilhrung zur Aktivitit | Selbstorganisierte Arbeitsphase Reflexion der Aktivitit

Auswertungsphase
Inhaltliche oder

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘

Kooperativer Austausch |
erarbeiteter Erkenntnisse |

Diagnose- und Fordermomente

= Zielgerichte Beobachtung der Lernenden

= Weiterfihrung/Strukturierung
gemachter Schuilergedanken zum
Anregen neuer Denkweisen

https://pikas-mi.dzlm.de/node/343
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Unterrichtsphasen nutzen

Eigenstandig organisierte Phasen der Lernenden ermdoglichen ... e — ———— =

| Auswertungsphase
Inhaltliche oder

Adaptive Arbeitsphase
6 | methodische Reflexi

Individuelle Erarbeitung der
Problemstellung

= Freirdume fur individuelle Lernbegleitung

= unterrichtsintegrierte individuelle Diagnose und Forderung
einzelner Lernender als alltaglicher Bestandteil des Unterrichtes

Individuelle Lernbegleitung kann dabei bezogen sein auf ...
= den gemeinsamen Lerngegenstand

= inhaltsdifferente Kompetenzen
- koexistente Lernsituationen je nach Bedarf

Dennoch ...
= Lernende miussen an das offene Arbeiten herangefiihrt werden

= Erst ein ritualisiertes Ablaufen einer solchen Stunde eroffnet das
gesamte Potential



Unterrichtsphasen nutzen

Weiterfiilhrende Anregungen auf Mathe inklusiv

Matheinklusiv

mit PIKAS
Deutsches Zentrum fir
Lehrkréftebildung Mathematik ’\ \

¥ LEITIDEEN ¥ INHALTE ¥ FORDERSCHWERPUNKTE PROJEKTINFOS = MATERIALFINDER

DIAGNOSEGELEITET FORDERN

Diagnose-/ Fordermomente EINSTIEG

Diagnose-/ Férdergesprache

Planung von Frderung !d.’; Erkunden Sie das Klassenzimmer!

Welche Elemente sind hilfreich, um in alltaglichen Unterrichtssituationen Diagnose- und For-

Diagnose-/ Férderaufgaben
dermomente zu schaffen?

Tests & Forderung

Unterrichtsorganisation
i i |
Einstieg ,I. Erkunden Sie das Klassenzimmer!

Hintergrund

Unterricht Welche Elemente sind hilfreich, um in alltaglichen Unterrichtssituationen Diagnose- und

Fordermomente zu schaffen?
Material

https://pikas-mi.dzlm.de/node/342
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Geeignete Aufgaben

Geeignete Aufgaben fiir das Lernen am gemeinsamen Gegenstand
= Beachtung der Kriterien fur Férderaufgaben

= Reduktions- und Erweiterungsmoglichkeiten mitdenken



Matheinklusi}

Deutsches Zentrum flr
Lehrkraftebildung Mathg

v LEITIDEEN ¥ INHALTE

ZAHLVORSTELLUNGEN

Einstieg

Unterricht
Zahlwortreihe
Zdhlen von Objekten
Zahlenkarten ordnen
Muster legen
Muster im 10er Feld
Schnelles sehen
Zahlen zerlegen

100 darstellen

Geeignete Aufgaben

154

¥ FORDERSCHWERPUNKTE ~ PROJEKTINFOS 2 MATERIALFINDER

Basisaufgabe
Jmmer 6 (5;7...).
Zerlege! Finde
verschiedene

Moglichkeiten.”
+ Dokumentation der
Zerlegungen

* Sortieren und Ordnen der
Zerlegungen

= Beschreiben und Begrinden
der Anordnungen und

Geeignete Aufgaben fiir das Lernen am gemeinsamen Gegenstand

AUFGABENSTELLUNG KOMPAKT "ZAHLEN ZERLEGEN"

Reduktion

+ Zerlegen 'kleinerer' Zahlen (2; 3; 4; 5)

* Fokussierung auf die Zerlegungen der Zahlen 5 und 10
* Fokussierung auf das Zerlegen der Plittchendarstellung
» Verknipfen ausgewdhlter Zerlegungsdarstellungen

Erweiterung
= Zerlegen selbst gewahiter ‘groRer Zahlen
» Vergleichen von Zahlenhausern

i e e AN Mt P el AL

https://pikas-mi.dzlm.de/node/634



Geeignete Aufgaben

Geeignete Aufgaben fiir das Lernen am gemeinsamen Gegenstand
= Beachtung der Kriterien fur Férderaufgaben
= Reduktions- und Erweiterungsmoglichkeiten mitdenken

= QOrientierung an Kriterien fur ,,Gute Aufgaben”



Geeignete Aufgaben

,Gute Aufgaben”

primakom ¢/ ¢

Lehrkraftebildung Mathematik

GRUNDLAGEN UBERGREIFENDES INHALTE AUFGABENFORMATE PROJEKTINFOS [2 MATERIALFINDER

Prinzipien

Strukturiertes Uben E‘ NST‘ [G

Gestiitztes Uben

Spiralprinzip

Gurte Aufgaben Findet mdglichst viele Streichholzvierlinge - eine Gute Aufgabe?
Einstieg

Hintergrund

—— " FINDET MOGLICHST VIELE

Material STREICH HOLZ\’IERLINGE:.

Mathematisierung BAUREGELN « Ausrichtung der Streichholzképfe

+ Streichhdlzer milssen geradlinig ist egal
Operatives Prinzip oder rechiwinklig aneinander gelegt « zueinander gedrehte Vierlinge sind

wrardan

https://primakom.dzlm.de/node/519
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Gliederung

Einstieg mit Aktivitat

Diagnose und Forderung planen und umsetzen

Abschlussreflexion und Fazit



Lernende einbeziehen

SerSteinSChatzu nngagen Ich kenne mich im Millionraum gut aus: Ich

kann Zahlen schreiben, lesen, darstellen,
einordnen ... !

= Reflexion Uber eigenes Lernen

A

Ich besitze den Blitzrechenpass fir das vierte
Schuljahr.

(<

" bezogen an a”gemeln beSChrIe- Ich kann im Kopf und halbschriftiich rechnen;
b ene Lernzie | e bZW. (Te| |_) ich kenne verschiedene Strategien und benutze

Rechenvorteile.

Kompetenzen Statt konkrete Ich  verstehe, wie die  schriftlichen

A u fg a b en Rechenverfahren funktionieren und kann sicher
addieren, subtrahieren und multiplizieren.

@

= weitgefasste Kompetenzbereiche
oder auch kleinere Aspekte und | AT
Teilkompetenzen

¥ Das kann ich
supern,
o Bos st
in Ordnung.
Dos kann ich
nicht so gut.
< Des muss ish
unbedingt Gben.

x

ich kenna olle Zohlen bis 1000 und kann mir alle Zahlen bis 1000 vorstatien,
ich konn mich Im Tousenderbuch i

deh Jeann Im Te aum glehar ks

Jeh konn Im Tausendercaum sichar multipli und dividl

ich konn alle Plus- und MinuesUfgaban im oy blitzachinll barachnen, ¥
ich konn olle Moloulgaban des Kelnen Elnmalsing blllzachnsll berech o
feh konn alle 1 zum kls!mn & los blitzac barach o
lch kang malne Veargeh a4
Ich konn AutGliigkatten 1 und o, ban. +f
ek beschittige mich d d mit gestellten Math

Ich lasse mich nicht entmutigen und gobe puch bei Agtaoban sicht aut,
{Sachautgaben verstehs leh git und bearbelia sle erfalgraich

{Mit Geomstriacuigaben komme Ich it ZUreeht, MY
Bal dor Gruppangrbell sorge loh dol0r, doss malne Gruppe zu sinem guten Ergebnls komm,
fch tbernehme sine wichiige Arbelt und arbolte gut mit den onderen Grupper

Ieh stelis msine / Uunssrs gebnlsge gorne in dor Kiasae vor. 4
fch melde mich hdullg und betaliige mich stets on dan M &chen, ¥
Ich intergsglors mich Hr dia { gon, Vorgah ind Idaen andarar Kinder. N4
loh lasse unders ousredan und halle mich on dia Gesprichsregsin, V4

Weil 1ok hidht aleSmachenkoy
ip 3
Note aber 1th finde (eh babe {:t}%fd-;h{—gggbt(chﬁ'

PR

AN

<<

&

e

Sundermann & Selter 2006, S. 68 (oben), S. 52 (unten), S. 51 (links)



Lernende einbeziehen

Selbsteinschatzungsbogen . Dol ich
. . . Fehlende Zahlen finden H; >
= Reflexion Uber eigenes Lernen Talala
b f ” . b h . Muster entdecken P poe e
| | -
ezogen au' allgemein -esc rie - T
bene Lernziele bzw. (Teil-)
Kompetenzen statt konkrete Rt Ameas .
AUfgaben Vargiinger und Nachfolger benennen D D
= weitgefasste Kompetenzbereiche Nchbsetrer beremen e P o T TS
oder auch kleinere Aspekte und
Teilkompetenzen Lernbaricht
) ) ) s S0 schEtee ioh meine Leistungen gin Sﬁmdﬂmh@?uddm
= Verdeutlichung durch Beispiele B Taran | oo K | s | s et o o ]
) ) Wk andere K s an, (
= Erganzung durch Rickmeldung e <

durch die Lehrperson maglich Y r—

Ich kann schiau sgieden: {eh denke oSt und spiele dann,

Sundermann & Selter 2006, S. 51 (oben), S. 57 (unten)



Lernende einbeziehen

Selbsteinschatzungsbogen

| Ubungen: - Uberymﬁmg .
2 ic | Wie kann ich uben? . Prisentiere dein Wissen!
M1: Ich kann bis 20 im Kopf Bhtzrechenkartel Ich 16se Aufgaben, die mir ein

- Refl EXi O n L‘I b e r e ige n e S Le r. n e n lPlOII;lesl;.und Minusaufgaben Zz%hlenbuch S.7,11,12,13 Partner stellt.

Blitzrechnen am PC
1+1 Pass
Little Professor

| | b e Z Oge n a Uf a I I g e m e i n b e S C h ri e - M2: Ich kenne die Zahlen | Ubungen am 100er éeld, an | Ich nenne meinem Partner die

bis 100. der 100er Tafel Namen der Zahlen.
. . Zahlenbuch Ich zeige die Zahlen, die mir
bene Lernziele bzw. (Teil-) Bltarechenkarte genannt werden,
Hundertertafel-Heft Test 2/2
Einer/Zehnerkarten
Kompetenzen statt konkrete .
M: Ich kann Zahlen unter- | Rechenkarten Ich nennen die Zahlen zu den
schiedlich darstellen (Strahl, | Blitzrechenkarten unterschiedlichen Darstellungen.
Au fg aben 100-Feld, Strich-Punkt) | Zahlendetektiv-Spiel Test 2/2
Zahlenbilder — Quartett
Matematicus PC

= weitgefasste Kompetenzbereiche
oder auch kleinere Aspekte und

Ich kenne Konjunktionen und kann
_| mitihnen einfache Satzgefuge

&

Konpetenzeaster Deutsch  Nare,
nlBEE R s

|

H s " | bilden. Ich k It hiedlich
Teilkompetenzen e Pronomen Und wonde si fohtg
E L T L
4 e, [und Diugrimnes eitoedica. Bmwg vor. M
! e o e R s |ch kenne die grundlegenden
= Verdeutlichung durch Beispiele [ | e
= enne erste kommaregein.
R S e g
. . igm, i e = F gg‘ Checkliste und Trainingsmoglichkeiten
= Erganzung durch Rickmeldung BT e Seheeben Grammati a2
durch die Lehrperson maglich I T
{- s J:x'k:m e s etk bewmrs e wrnndlevendon Hestandtelln eines Satns. Teb keame erste Rommareseln
= VerknlUpfung der Kompetenz- | : e

s o el Jo

- Arbeitsheft &, & 36
D) ...dic Bestimmung der Satzplicder

formulierungen mit Ubungs- und e ol B ol € - 2

©taxBraverSchulo  Swadol 10 ~ Adbeitsheft 6, 8, 3738

Rocht-
aﬂtnihamg

= Worlstark CD $/6

.o
. .e . . 2 | Ich kann Dathv- und Akkusativ- { -  Arbeitshelt &, S, 38-41
U e r' p r‘ u u n g S m o g | C e |te n Oljekte unterscheiden. - Wortstark 7, $.247/24K (zur Wicderbolung);
Ich kann advesbiale 8. 2514252
Bestimmungen des Orees, dee [+ Wortstark CD 36

Zeit und der Art und Wekse Fest: Arbeitsieft 8, S.42
d gebrauchen. i

= Erweiterbar zum

Kompetenzraster (Sekundarstufe)
Gravelaar 2012, S. 112 (oben), Ewald & Wilmanns 2014, S. 104 (unten)



Lernende einbeziehen

Vorteile von Selbsteinschatzungs- und Riickmeldebogen

= Raster auch fur Bewertungen von Arbeitsprodukten nutzbar

= Schreiben von Kommentaren wird erleichtert

= Lernende kdnnen die gegliederte Riickmeldung leichter wahrnehmen
= Entstehung eines ,Lernportfolios’

= starkt in der Regel Lernsubjekte sehr, weil Entwicklung transparent wird und Erfolge
sichtbar werden

= umfangreiches Bild der Lernentwicklung einzelner Kinder wiLot 2012

» Grol3es Potential fir die Unterstlitzung diagnostischer Prozesse



Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

verschiedene Informationsmaterialien (Basistexte,
Handreichungsvideos, andere Seiten) nutzen

regelmaRige Diagnosen durchfiihren

verschiedene Diagnoseformen je nach Bedarf nutzen
auf bestehende Materialien zuriickgreifen

Kriterien fur Diagnoseaufgaben berlcksichtigen

verschiedene Organisationsformen fiir Forderung nutzen
auf bestehende Materialien zurtckgreifen
Kriterien fur Forderaufgaben bericksichtigen

Freiraume schaffen fir unterrichtsintegrierte DiF
Klassenraum diagnose- und forderfreundlich gestalten
Lernsituationen und Unterrichtsphasen nutzen
Lernende einbeziehen

eigene Routinen entwickeln

©©0EEO}




Gliederung

1. Forderorientierte Diagnose — Diagnosegeleitete Forderung
2. Diagnose und Forderung planen und umsetzen

3. Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

4, Abschlussreflexion und Fazit



Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

= Welche Moglichkeiten sehen Sie in lhrem eigenen Unterricht,
um Diagnose und Forderung kontinuierlich zu integrieren?

= Was bendtigen Sie zur kontinuierlichen Integration von
Diagnose und Forderung in lhrem Unterricht noch
(auRer mehr Lehrkrafte, mehr Zeit, mehr Raume, ...)?

= Halten Sie lhre Antworten im Padlet fest.

https://doprofil.padlet.org/annabell_gutscher/ek7uem341sge4xvl




Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

Annabell Gutscher « 3T.

MaCo - Diagnose und Forderung kontinuierlich integrieren

Reflexion

Welche Méglichkeiten Was benétigen Sie zur
sehen Sie in Ihrem kontinuierlichen

eigenen Unterricht, um Integration von
Diagnose und Diagnose und
Forderung Forderung in Ihrem
kontinuierlich zu Unterricht noch (auBBer
integrieren? mehr Lehrkrafte, mehr
Zeit, mehr Rdume, ...)?




Forderorientierte Diagnose — diagnosegeleitete Forderung

Jobs der Lehrkrafte

- Freirdume im eigenen Unterricht suchen
- Verschiedene Settings ausprobieren
- Eigene Routinen finden




[1 Deutsches Zentrum fir m’ ’I I\ IP
DZ IVI Lehrkraftebildung Mathematik Eeeigneiizmmé \I I’ kle;tbu’fz'i'"stitut fiir die Padagogik der

Vielen Dank fuir lhre Aufmerksamkeit!
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