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Dieser Forderbaustein wurde fiir das Projekt Mathematik aufholen nach Corona aufbereitet und
wird auch im Projekt QuaMath weiter genutzt (beide Projekte gemeinsam von den Landern fi-

nanziert).

Forder- und Diagnosematerial zu diesen Themen:

(1) Grundvorstellungen an Kontexten entwickeln: Addition und Subtraktion

(2) Grundvorstellungen darstellungsbasiert vertiefen: Addition und Subtraktion

(3) Einfache Aufgaben Addition — konkrete Auseinandersetzung mit einfachen Aufgaben
(4) Einfache Aufgaben Subtraktion — konkrete Auseinandersetzung mit einfachen Aufgaben
(5) Schwierige Additionsaufgaben mit einfachen Aufgaben flexibel rechnen

(6) Schwierige Subtraktionsaufgaben mit einfachen Aufgaben flexibel rechnen

(7) Rechnen in Beziehungen: Addition und Subtraktion produktiv iben
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1 Grundvorstellungen an Kontexten entwickeln

Lernziel: Grundvorstellungen zur Addition und Subtraktion kontextorientiert aufbauen.

In diesem Baustein geht es darum, dass Kinder

Vorstellungen zu den Operationen an alltags- s
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in diesem Forderbaustein ikonisch in Form von
einem sogenannten Wimmelbild dargestellt,
im Schulalltag ist es zugleich forderlich, explizit Sachsituationen aus der Lebenswelt der Lernenden
aufzugreifen. Der Aufbau von Vorstellungen muss durch sinnstiftende Aktivitaten, welche den Darstel-
lungswechsel von der ikonischen in die symbolische Ebene unterstiitzen, eingeleitet, initiiert und ge-
fordert werden. Ein leitendes Prinzip bei der Arbeit mit mathematisch bedeutsamen Sachsituationen
ist, dass diese auf vielfaltige Weise gedeutet und mit den Rechenoperationen in Verbindung gebracht
werden konnen. Diese Mehrdeutigkeit, das Erkennen und Beschreiben unterschiedlicher Aufgaben
und Operationen in einem Bild(-Ausschnitt), ist kein Hindernis fir den Aufbau von Vorstellungen, son-
dern fir alle Lernenden eine wichtige Quelle, die letztlich auch zum inhaltsbezogenen Austausch an-
regt.

Abb. 1 (K. Mosen, PIKAS)

Der Wechsel von alltagsnahen in didaktisch strukturierte Formen erfolgt im darauffolgenden Férder-
baustein Il ,,Grundvorstellungen darstellungsbasiert vertiefen”. Die Hinzunahme von didaktisch sinn-
vollen Arbeitsmitteln stellt eine Briicke fiir die Kinder dar, Grundvorstellungen zu den Operationen
auszudifferenzieren, um Aufgabenstellungen flexibel und nachhaltig tragfahig zu I6sen.

Die folgenden Diagnose- und Forderideen bieten eine Unterstiitzung flir den reichhaltigen Aufbau von
Grundvorstellungen zur Addition und Subtraktion und fir eine flexible und sichere Nutzung derselben
beim Rechnen. Sie finden hierzu Anregungen zum Darstellungswechsel zwischen bedeutungstragen-
den (Alltags-)Situationen, der symbolischen Schreibweise, und der Versprachlichung. Um eine Vernet-
zung auf den jeweiligen Ebenen fir alle Kinder zu ermoglichen, werden Sprachvorbilder vorgestellt,
die im Sinne eines sprachsensiblen Mathematikunterrichts von Ihnen als Lehrkraft eingesetzt werden
kénnen. Die Aktivitaten sind so gestaltet, dass Sie als Lehrkraft diagnosegeleitet Informationen zu den
Vorgehensweisen, Vorstellungen und Erkenntnissen der Kinder gewinnen kéonnen. Dazu kénnen Sie
sich an den Beobachtungsmaoglichkeiten orientieren. Die Diagnose- und Forderideen sind in einem ko-
operativen Setting angelegt, sodass die Kinder neben der Kommunikation tber die mathematischen
Entdeckungen auch die Moglichkeit erhalten, mit- und voneinander zu lernen.
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Hinweise zur Arbeit mit diesem Forderbaustein

Die Aufgaben sind so angelegt, dass die Kinder sowohl in homogenen als auch heterogenen
Gruppen arbeiten kdnnen

Bewusst wird in diesem Baustein das Material immer wiederkehrend in den jeweiligen Aktivitaten
verwendet (sowohl bei der Kontext- als auch bei der Strukturorientierung)

Das aufgefiihrte Material finden Sie in Foerdernl_GV-entwickeln_Unterrichtsmaterial

Ggf. erhalten die Kinder Forschermittel, um die Entdeckungen, die sie bei einigen Diagnose- und
Forderaufgaben machen, darzustellen

vollstéindig ausgebildete Lese- und insbesondere Schreibkompetenz dabei zu unterstiitzen,

% Hinweis: Forschermittel stellen ein sinnvolles didaktisches Mittel dar, um Kindern auch ohne

die eigenen Auffiilligkeiten zu markieren und darzustellen. Allerdings ist es obligatorisch,

dass die Kinder mit diesen Forschermitteln vertraut sind. Es bedarf hier also einer gesonderten
Einflihrung. Hinweise finden Sie bspw. hierzu auf: https://pikas.dzlm.de/fortbildung/forschermittel

Lernvoraussetzungen

Die Aufgaben befinden sich weitestgehend im Zahlenraum bis 20. Die Kinder sollten daher die
Zahlen bis 20 kennen und entsprechende grundlegende Zahlvorstellungen aufgebaut haben. Zent-
ral sind fir diesen Baustein das Teil-Ganze-Konzept und die Zahlzerlegung

Die Aufgaben werden am Zwanzigerfeld dargestellt: Den Kindern sollte daher die Plattchendarstel-
lung von Zahlen im Zwanzigerfeld bekannt sein

Hilfreich ist, wenn die Kinder im kooperativen Arbeiten gelibt sind, ansonsten bedarf es einer ex-
pliziteren Einfihrung in die Methoden

Die Bearbeitung der Diagnose- und Forderideen bedarf keiner hohen Lesekompetenz
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Leitideen zur verstandnisbasierten mathematischen Forderung:

diagnosegeleitet & differenzsensibel

Bei der Arbeit mit den Diagnose-Forder-Bausteinen ist es nicht notwendig und zielfiihrend, alle Aufgaben nacheinander
zu bearbeiten. Die Forderung sollte an die Lernvoraussetzungen und -entwicklungen der Kinder adaptiv angepasst wer-
den. Dazu bieten die Diagnose-Forderideen (Diagnose- und Forderidee) verschiedene Gesprdchsanldsse und Beobach-
tungsméglichkeiten, um wahrend der Forderung Einblicke in die mathematischen Entwicklungen, Denkweisen und
Schwierigkeiten der Lernenden zu erhalten (diagnosegeleitet). Diese prozessbegleitenden Erkenntnisse ermdoglicht die
Festlegung und Adaption von Forderzielen sowie die differenzsensible Anpassung der Férdermafinahmen an die indivi-
duellen Lernprozesse und -entwicklungen (differenzsensibel). Diagnose und Férderung sind kontinuierlich miteinander

verbunden.

verstehensorientiert & beziehungsreich

Das reine Auswendiglernen von (unverstandenen) Inhalten ist keine tragféahige Grundlage fiir den weiteren Mathema-
tikunterricht. Daher fokussieren die Diagnose-Férder-Bausteine die zentralen mathematischen Inhalte zu Zahlen und
Operationen und fordern den Aufbau eines inhaltlichen Versténdnisses. Die Lerninhalte im Mathematikunterricht bauen
aufeinander auf. Daher ist es zentral, die Vorstellungen der Lernenden aufzugreifen und (weiter) zu entwickeln, um auf
diese Weise ein langfristiges, nachhaltiges mathematisches Lernen und Denken zu unterstiitzen (verstehensorientiert).
In den Diagnose-Forderideen werden verschiedene Muster und Strukturen in den Blick ggnommen. Um Inhalte zu ver-
netzen und operative Beziehungen zwischen Aufgaben zu entdecken und zu nutzen, ist es wichtig, dass die Kinder immer
wieder angeleitet werden, die Beziehungen zwischen den Zahlen und Aufgaben in den Blick zu nehmen und nicht Aufgabe
fur Aufgabe isoliert nebeneinander zu betrachten (beziehungsreich). Erst wenn das inhaltliche Verstdndnis gesichert ist,

sollten Inhalte automatisiert werden.

kooperativ & sprachsensibel

Mathematisches Verstandnis entwickelt sich im Gesprach — daher sind die Diagnose-Forder-Bausteine nicht zur Einzelar-
beit im Wochenplan geeignet, sondern bendétigen den Austausch der Lernenden untereinander und gezielte Impulse der
Lehrkréfte. Die Diagnose-Forderideen bieten kooperative Aufgaben und verschiedene Impulse als Gespréchsanldsse. In
mathematischen Gesprachen tiber Entdeckungen, Darstellungen, Losungsprozesse und Begriindungen lernen die Kinder
nicht nur andere Sichtweisen kennen, sondern auch alternative Wege zum zdhlenden Rechnen, und vertiefen ihr eigenes
Verstandnis (kooperativ). Viele Kinder bendtigen zum Beschreiben von Zusammenhangen und Beziehungen zwischen
Zahlen und Aufgaben sprachsensible Unterstiitzung. Sprachliche Handlungen der Lehrkraft, Forschermittel und Wort-

sammlungen kénnen die Lernenden hierbei unterstitzen (sprachsensibel).

darstellungssensibel & nachhaltig

Zum Aufbau von grundlegenden, tragfdahigen Vorstellungen tber Zahlen, Operationen und mathematische Zusammen-
hdnge ist der Einsatz und die Vernetzung von Darstellungen zentral. Das bedeutet, dass bei der Férderung die Handlung
mit Material, die bildliche Darstellung, die Sprache und die mathematischen Symbole zueinander in Beziehung gesetzt
werden missen. Dafir reicht es nicht aus, wenn die Kinder in den Diagnose-Forderideen nur am Material handeln, auch
bei symbolischen Aufgaben sollten die Lernenden mentale Vorstellungen abrufen und erkldaren kdnnen (,Wie stellst du
dir die Zahl 8/die Aufgabe 4 + 4 im Kopf vor?‘). Die Materialien sollten mit der mentalen Vorstellung tibereinstimmen,
mathematisch strukturiert (z. B. 5er-, 10er-Blindelung) sowie in verschiedenen Zahlrdumen einsetzbar sein und zéhlendes
Rechnen vermeiden. Die Strukturnutzung der Materialien (z. B. beim Zwanzigerfeld) und die Vernetzung der Darstellun-
gen geschehen nicht automatisch, sondern bedirfen der gezielten Anregung durch die Lehrkraft — hierzu bieten die Di-

agnose-Forder-Bausteine verschiedene Anldsse (darstellungssensibel & nachhaltig).
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2 Diagnose- und Forderideen

Nachfolgend sind sogenannte Diagnose- und Forderideen dargestellt. Sie finden fiir jede Diagnose-
und Forderidee beispielhaft eine Idee fiir eine Einflihrung und ein weiterflihrendes Gesprach. Die Ar-
beitsphase ist in allen Diagnose- und Férderideen kooperativ angelegt. D. h. die Kinder arbeiten zu
zweit: Entweder direkt von Beginn an oder aber nach einer kurzen Einzelarbeitsphase.

1 Aufgaben aus dem Kontext erschlieBen

Ziel: Bedeutungstragende Vorstellungen der Operationen Addition und Subtraktion aufbauen.

In dieser Diagnose- und Forderidee beschreiben die Kinder bildlich dargestellte Alltagssituationen, aus
denen sich Additions- und Subtraktionsaufgaben erschlieBen lassen. Die Situationen, welche statische
und dynamische Handlungen zeigen, bilden die Grundlage fiir den Aufbau von Grundvorstellungen zu
den Operationen. Zentral ist, dass die Situationen mehrdeutig sind, die Kinder also aus einer Situation
verschiedene Aufgaben deuten kdnnen.

Abb. 2 Wimmelbild (M. Bischoff)

Einfiihrung

Eine Turnhallensituation wird den Kindern prasentiert. Zunachst erfolgt ein allge-
meiner Impuls: ,Was siehst du auf dem Bild?“ Die Kinder beschreiben einzelne Si-
tuationen — diese dirfen allgemein oder auch inhaltlich sein (,,Die Kinder spielen
gemeinsam auf der Matte”, ,Ich glaube, die zwei Kinder mochten auf die Matte
klettern, weil sie gerade runtergefallen sind“, ...)

Abb. 3 Mathelupe
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Um das Unterrichtsgesprach zunehmend mathematisch gehaltvoller zu gestalten, wird die Mathelupe
eingesetzt, die die Kinder anregen soll, eine einzelne Situation innerhalb des Bildes zu fokussieren. Ein
Kind wahlt mit der Mathelupe eine Situation aus und ein anderes beschreibt, was passiert und findet
eine passende Plus- oder Minusaufgabe. An dieser Stelle sollen bereits verschiedene Geschichten oder
Deutungen zugelassen werden.

Arbeitsphase

Die Kinder arbeiten kooperativ zu zweit. Sie erhalten ein Wimmelbild, eine Mathelupe, Stifte und leere
Karten. Ein Kind nimmt die Mathelupe und sucht sich einen Bereich aus. Das andere Kind beschreibt,
was in der ausgewahlten Situation passiert, findet eine passende Plus- oder Minusaufgabe und
schreibt sie auf. Die Aufgaben werden notiert und an die Stelle auf dem Bild gelegt. Dann wird ge-
tauscht.

Abb. 1 Beispielhafte Bearbeitung (Wimmelbild von M. Bischoff)

Weiterfiihrendes Gespréach

Es werden zwei oder drei Aufgaben prasentiert, welche die Kinderpaare wahrend der Arbeitsphase
notiert haben (ggf. Kinderpaare vorher bitten, eine Aufgabe auszuwédhlen) und die anderen Kinder
Uberlegen, welchen Bildausschnitt sich die beiden angeschaut haben konnten.

Die Kinder werden zur Erlauterung aufgefordert und Alternativen werden eingefordert: Welcher Bild-
ausschnitt wiirde noch passen? Welche Aufgabe wirde zu dem Ausschnitt noch passen?

Daran anschlieRend erfolgt ein weiterfiihrender Impuls durch die Lehrkraft. Sie prasentiert die Aufgabe
,»,6—3 =3"und halt die Mathelupe auf den Bildausschnitt der Sprossenwand.

Q00
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Impuls

,Wie musste das Bild verdandert werden, damit es zu dieser Aufgabe passt?“
Die Kinder duern Ideen — bspw. muss ein weiteres Kind auf die Sprossen-
wand klettern.

Die Kinder nennen mogliche andere Aufgaben, die Gbrigen Gberlegen, wie
die Veranderung aussehen misste und nennen diese.

Hinweis: Fiir die Phase kénnen einzelne Elemente des grofien Bildes bereits
im Vorfeld vorbereitet werden. So kénnen diese dann nach Bedarf in der je-
weiligen Situation ergéinzt werden.

Abb. 5 Bildausschnitt

(M. Bischoff)
Gesprachsanlasse Beobachtungsmaoglichkeiten
= Welche andere Aufgabe Beobachten Sie die Kinder wahrend der Arbeitsphase und dem
findest du zu dem weiterfihrenden Gesprach:
gleichen Ausschnitt?

= |nwieweit nehmen die Kinder dynamische und/oder
statische Deutungen der Ausschnitte vor?

= Wie begriinden die Kinder die Aufgabe, die sie in dem Bild
erkennen?

Erklare.
= Wieso passt die Aufgabe
zu dem Bildausschnitt?

Erklare. = |nwieweit gelingt ihnen das Formulieren verschiedener
Additions- und Subtraktionsaufgaben?
= |nwieweit entsprechen die Additions- und
Subtraktionsaufgaben verschiedenen Grundvorstellungen?
Material
Einstieg Arbeitsphase Weiterfiihrender
Gesprachsanlass
= Wimmelbild (Material 1.1) = Fir jedes Paar: = Wimmelbild (Material 1.1)
= Mathelupe (Material 1.2) = Wimmelbild (Material 1.1) = Beschriebene
= Mathelupe (Material 1.2) Aufgabenkarten aus der
= Stift Arbeitsphase
= Leere Aufgabenkarten = Ggf. Moglichkeiten zur

Veranderung des
Bildausschnitts
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2 Aufgaben kontextbezogen verandern — Vorstellungen vertiefen

Ziel: Operative Dynamik erkunden — Auswirkung der Verdanderung des Kontextes auf die Aufgaben.

Die Kinder erkunden in dieser Diagnose- und Forderidee die Veranderung der Aufgaben und deren
Auswirkung auf den Kontext. Sie erhalten so die Méglichkeit, erste Beziehungen zwischen den Aufga-
ben zu erkennen und bedeutungstragende Vorstellungen aufzubauen.

Einfiihrung

Analog zur ersten Diagnose- und Forderidee, Aufgaben aus dem Kontext erschlieBen, und dem dazu-
gehorigen weiterflihrenden Gesprach werden mit den Kindern Aufgaben betrachtet und einzelne Bild-
ausschnitte so verdndert, dass sie zu den Aufgaben passen. Anschliefend wird die Arbeitsphase erlau-
tert und beispielhaft durchgefihrt.

Arbeitsphase

Die Kinder arbeiten kooperativ zu zweit. Als Material
erhalten sie einen Bildausschnitt und eine Aufgaben-
karte mit mehreren Aufgaben Hiervon passt eine zum
Bildausschnitt (eingekreist) und die anderen sind ver-
anderte Aufgaben (rechteckig umrandet). Diese wer-
den als Stapel mit der Riickseite nach oben tber den
Bildausschnitt gelegt. Die oberste Aufgabenkarte wird
aufgedeckt. Ein Kind nennt eine veranderte Aufgabe
von der Aufgabenkarte. Das andere Kind erklart, wie
der Bildausschnitt verandert werden misste, damit er

5+2

zu der verdanderten Aufgabe passt. Ggf. sind die Abbil-
dungen einiger Kinder oder Gegenstiande aus dem
Bild vorbereitet, sodass diese zur Veranschaulichung
auf das Bild gelegt werden kénnen, um die Verdnde-
rung darzustellen. Dann wird getauscht und die
nachste veranderte Aufgabe der Aufgabenkarte wird
fokussiert (In Abbildung 8 ware das die Aufgabe
SA+2).

Dann miissten fiinf
Kinder springen und
drei stehen in der

Schlange und warten.
Also muss noch ein Kind
mit Springseil dazu.

Abb. 7 Bildausschnitt (M. Bischoff)
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Weiterfiihrendes Gesprach

In Analogie zur Arbeitsphase wird den Lernenden ein Bildausschnitt prasentiert. Sie sollen nun selbst
eine Aufgabe nennen, welche nur nach Veranderung des Bildes passend ist. Andere Kinder missen
nun herausfinden, welcher Bildausschnitt wie verandert werden kann.

Gesprachsanlasse Beobachtungsmaoglichkeiten

= Erklare, wie der = Beobachten Sie die Kinder wahrend der Arbeitsphase und
Bildausschnitt verandert dem weiterfiihrenden Gesprach:
werden muss, damit die = |nwieweit nehmen die Kinder dynamische und/oder
Aufgabe passt. Was statische Deutungen der Ausschnitte vor?
wurde verandert? =  Wie erklaren die Kinder die Veranderung, die sie an dem

= Warum passt die Bild vornehmen?
Aufgabe nicht zum Bild? = Inwieweit gelingt ihnen das Formulieren veranderter
Erklare. Additions- und Subtraktionsaufgaben?

= Warum passt die = |nwieweit entsprechen die Additions- und
Aufgabe zum Subtraktionsaufgaben verschiedenen Grundvorstellungen?
verdnderten Bild?
Erklare.

Material
Einstieg Arbeitsphase Weiterfiihrender
Gesprachsanlass

= Wimmelbild (Material 1.1) Fir jedes Paar: = Bildausschnitte

= Ggf. Moglichkeiten zur = Bildausschnitt (Material 1.2)
Verdnderung des (Material 1.2)
Bildausschnitts = Aufgabenkarten

= Aufgaben, sodass (Material 2.1-2.6)
Bildausschnitte zur Passung | = Ggf. Moglichkeiten zur
mit diesen Aufgaben Veranderung des
verandert werden kénnen Bildausschnitts
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3 Kontext und didaktisches Material verbinden

Ziel: Kontextbezug und didaktisches Material verbinden.

Der Kontext, aus dem die Kinder in dieser Diagnose- und Forderidee
Aufgaben erschlieBen sollen, ist strukturorientiert dargestellt. Das - Eg
heillt, der Kontext ist angelehnt an das Zwanzigerfeld. Dadurch wird ggg ‘
ein Ubergang zwischen dem unstrukturierten Kontext und dem B :
strukturierten didaktischen Material geschaffen, welcher die Kinder

bei der Abstraktion weg vom Kontext unterstiitzen soll.

Hierfir wird auf eine Parkplatzsituation zurtickgegriffen. Manche der o o

. . . i . Abb. 8 Beispiel Parkplatzsituation
Parkplatzsituationen sind extra so angelegt, dass die Farben oder die \; 4.0t
Anordnung der Autos eine Mehrdeutigkeit zulassen.

Hinweis: In dieser Diagnose- und Férderidee sind die Operationen voneinander getrennt zu bearbeiten,
also entweder Addition oder Subtraktion.

Einfiihrung

Analog zur ersten Diagnose- und Forderidee wird den Kindern der Arbeitsauftrag der Arbeitsphase
erldutert und beispielhaft durchgefiihrt.

Arbeitsphase

Die Kinder arbeiten kooperativ zu zweit. Sie erhalten einen Stapel mit
Parkplatzbildern und einen Stapel mit dazu passenden Aufgabenkarten. %
Die Aufgabenkarten werden offen auf dem Tisch verteilt, der Stapel mit
den Parkplatzbildern wird umgedreht auf den Tisch gelegt (siehe Abbil- 6+1| 573
dung). Das erste Kind zieht eine Karte mit einem Parkplatzbild, und be-

schreibt, was passiert. Anschliefend sucht das andere Kind die pas- s
sende Aufgabenkarte und begriindet, warum die Aufgabe passt. Das
erste Kind kontrolliert. Dies bietet ggf. die Mdglichkeit fur eine (produk- B+6
tive) Diskussion, wenn die Aufgabe nicht passt oder das kontrollierende
Kind der Meinung ist, dass die Aufgabe nicht passt. Die Kinder werden
so zu Begrindungen ihrer Ansicht angeregt. Dann wird getauscht.

Abb. 9 Anordnung auf dem Tisch

Weiterfiihrendes Gesprach

Variante 1: Fokus auf die Mehrdeutigkeit einiger Parkplatzbilder: Gemeinsam werden die Paare von
Parkplatzbild und Aufgabe gesammelt und betrachtet. Die Lehrkraft fragt, ob den Kindern zu einigen
Parkplatzsituationen noch andere Aufgaben einfallen. Diese werden dann auf weiteren leeren Karten
notiert und zu der jeweiligen Parkplatzsituation und der dazugehdrigen Aufgabenkarte gelegt.

Variante 2: Fokus auf die Strukturorientierung: Gemeinsam werden die Paare von Parkplatzbild und
Aufgabe gesammelt. AnschlieRend erhalten die Kinder Karten, auf denen Zwanzigerfelder analog zum
Parkplatzbild die jeweiligen Aufgaben reprasentieren. Die Kinder sollen nun die Zwanzigerfelder zu den
Aufgaben und den passenden Parkplatzsituationen zuordnen.

Q00
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Gesprachsanlasse

= Was passiert auf dem
Parkplatz?

= Warum passt die
Aufgabe zu dem Bild?

Beobachtungsmoglichkeiten

= Beobachten Sie die Kinder wahrend der Arbeitsphase und
dem weiterfiihrenden Gesprach:

= Inwieweit nehmen die Kinder dynamische und/oder
statische Deutungen der Ausschnitte vor?

= Wie begriinden die Kinder die Passung der Aufgabe?

= |nwieweit passen die ausgewahlten Aufgaben zu dem Bild?

Material

Einstieg

Arbeitsphase

Weiterfiithrender

Gesprachsanlass

= Analog zur Arbeitsphase

Fir jedes Paar:
Aufgabenkarten

= Addition (Material 3.1)

= Subtraktion (Material 3.2)
Parkplatzbilder

= Addition (Material 3.3)

= Subtraktion (Material 3.4)

= Variante 1: leere
Aufgabenkarten

= Variante 2: Zwanzigerfelder
mit Plattchendarstellung
der Parkplatzbilder

Literatur

Idee aus:

Wittmann, E.Ch., Miller, G.N., Nihrenboérger, M. & Schwarzkopf R. (2022). Das Zahlenbuch 1.
Stuttgart, Leipzig, Dortmund: Klett.
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4 Eigene Skizzen zeichnen

Ziel: Symbolische Aufgaben bedeutungstragend und strukturorientiert darstellen und mit ikonischen
Darstellungen verbinden.

Zundachst stellen die Kinder symbolische Aufgaben skizzenhaft kontext- und strukturorientiert dar. Sie
werden dabei zum Aufbau von bedeutungstragenden Vorstellungen zu Additions- bzw. Subtraktions-
aufgaben angeregt. Gleichzeitig ist die Darstellung angelehnt an das didaktisch strukturierte Material,
wodurch eine Anbahnung der Abstraktion zur ausschliefSlichen Nutzung des Zwanzigerfelds angeregt
wird. In der zweiten Phase, der Arbeit zu zweit, verbinden die Kinder die symbolische Aufgabe mit
einer ikonischen Darstellung und kénnen damit den Darstellungswechsel nachvollziehen.

Einflihrung

Das skizzenhafte Zeichnen der Autos einfiihren (siehe Hinweis), dabei beispielhaft das kooperative
Vorgehen in der Arbeitsphase vorspielen und den Arbeitsauftrag klaren.

Hinweis: Um das skizzenhafte Zeichnen der Autos einzufiihren und zu (iben, ist es méglich, ...
= .. den Kindern ein Auto vorzuzeichnen und raten zu lassen, was es ist.
= ... mit den Kindern gemeinsam zundchst 2-3 Skizzen der Autos anzufertigen.

Das Einfiihren der skizzenhaften Zeichnung der Autos hat zum Zweck, dass das Zeichnen der Bilder
nicht allzu viel Zeit in Anspruch nimmt, da nicht das Zeichnen, sondern die Darstellung der symboli-
schen Aufgabe im Fokus steht.

Arbeitsphase

Die Kinder arbeiten kooperativ zu zweit. Sie erhalten leere Parkplatze

und einen Stapel mit Aufgabenkarten. Jedes Kind zeichnet zunachst

flr sich zu vier Aufgabenkarten die entsprechende Situation auf je-

weils einen der Parkplatze. Um zeitlich effektiv zu arbeiten, istes ————— | S
wichtig, dass die Kinder die Autos nur skizzenhaft zeichnen und nur

die Farben blau und rot zur Verfligung stehen. AnschlieBend tau-

schen die Kinder die selbstgezeichneten Parkplatzbilder und Aufga-

benkarten mit dem anderen Kind. Das andere Kind muss nun die Abb. 10 Leerer Parkplatz (M. Bischoff)
Parkplatzbilder und die Aufgabenkarten einander begriindet zuord-

nen.

Moglich wére auch, dass die Kinder eine Geschichte zu den Aufgaben erfinden und aufschreiben, an-
statt Skizzen zu malen.
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Forderbaustein Grundvorstellungen an Kontexten entwickeln 13
Weiterfiihrendes Gesprach

Variante 1: Analog zum weiterflihrenden Gesprach der dritten Diagnose- und Forderidee werden die
Paare von Parkplatzbild und Aufgabe gemeinsam gesammelt. Dabei haben mehrere Kinder zu der glei-
chen Aufgaben Parkplatzbilder gezeichnet. Diese Darstellungen werden verglichen und der Fokus auf
die verschiedenen Moglichkeiten der Darstellung gelegt.

Variante 2: Analog zum weiterflihrenden Gesprach der dritten Diagnose- und Forderidee werden die
Paare von Parkplatzbild und Aufgabe gemeinsam gesammelt. Daneben werden Zwanzigerfelder sowie
Zehner- & Fiunferstreifen und Einerplattchen prasentiert. Die Kinder sollen nun die Aufgaben und die
passenden Parkplatzsituationen am Zwanzigerfeld darstellen.

Gesprachsanlasse Beobachtungsmoglichkeiten
= Wie passt das Bild zu der = Beobachten Sie die Kinder wahrend der Arbeitsphase und
Aufgabe? dem weiterflihrenden Gesprach:
=  Wie kdnnte die Aufgabe = |nwieweit nehmen die Kinder dynamische und/oder
noch dargestellt statische Deutungen der Aufgaben vor?
werden? = Inwieweit zeigen die gemalten Bilder die Handlung der
Operationen?
= |nwieweit gelingt ihnen die Begriindung der Passung der
Additions- und Subtraktionsaufgaben?

Material
Einstieg Arbeitsphase Weiterfiihrender
Gesprachsanlass

= Analog zur Arbeitsphase Fir jedes Paar: = Ggf. Sichtschutz

= 4 |eere Parkplatze = Variante 1
(Material 4.1) = Aufgabenkarten aus

= Roter und blauer Buntstift Arbeitsphase
= 4 Aufgabenkarten = Gezeichnete Parkplatzbilder
= Addition (Material 4.2) aus Arbeitsphase

= Subtraktion (Material 4.3) = Variante 2

= Zwanzigerfeld mit Zehner-
und Fiinferstreifen sowie
Einerplattchen
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